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Descripcion:

Este documento investigativo, surgido del proceso académico de la Universitaria Agustiniana en
su programa de Especializaciéon en Pedagogia, reine el proceso de reflexion pedagdgica y
curricular sobre la transposicion did4ctica para el plan de estudio de décimo grado en el area de
Ciencias Sociales del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, una propuesta que logré articular de
forma eficiente la normatividad existente sobre la ensefianza de ésta area del conocimiento, las
necesidades de la poblacion para el desarrollo de pensamiento multiperspectivista y el

protagonismo del docente como agente investigador de su propia practica.
Contenidos:

El documento se encuentra organizado en seis fragmentos tanto teéricos como metodolégicos, a
través de los cuales el lector encontrard inicialmente la presentacion del proyecto, para luego dar
paso a la caracterizacion de la institucion y el universo poblacional con el que se interactia en el
proceso. Posteriormente, se aborda el planteamiento del proyecto, el marco legal que orienta la
ensefanza de las Ciencias Sociales y el papel que puede llegar a jugar la Transposicién didactica

en el desarrollo de pensamiento multiperspectivista en décimo grado.



En el quinto apartado, se aborda la metodologia empleada para el disefio de la propuesta,
determinado la situacién previa del enfoque empleado para la ensefianza de las Ciencias Sociales
en el grado seleccionado, el proceso de reflexion sobre los posibles saberes disciplinares
susceptibles de convertirse en saberes de tipo escolar y la propuesta resultante de éste ejercicio una

vez integrados a las directrices legales establecidas para la ensefianza en este grado.

Por ultimo, se presentan las conclusiones, que retinen los aportes al campo curricular y pedagégico
resultantes de la investigacién junto a la necesidad de llevar a esta propuesta a otras dreas

disciplinares que potencien atn mads lo aqui formulado.
Conclusiones:

» La integracion de la reflexion del docente en el conocimiento propio de su disciplina, en
cuanto a lo pedagdgico, el proceso curricular y el disefio didactico, desde los cuales los
estudiantes lograron fortalecer una perspectiva de interpretacion holistica y
multiperspectivista, a partir de la abstraccion de cada fendmeno analizado, los
componentes espacio-temporales y sociales que lo dinamizan, produciendo asi, nuevas
formas de cultura, desde el desarrollo cognoscitivo de sus capacidades como agentes de
tipo social.

» Se ha demostrado la posibilidad de articular los pardmetros legales establecidos para el
area de Ciencias Sociales con el fortalecimiento conceptual desde la transposicion
didéctica, para el andlisis multiperspectivista de fendmenos sociales en sus caracteristicas
espacio temporales y socio culturales.

» Existe una enorme potencialidad de integrar a otras dreas del conocimiento al disefio
curricular propuesto, pues dreas como el Inglés, las Ciencias Naturales, Artes y la
informadtica, pueden aportar al campo de las didacticas empleadas para el trabajo de los

saberes disciplinares sugeridos en la propuesta resultante de ésta investigacion.
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1 Presentacion

La cotidianidad en la praxis de un docente en Colombia se encuentra dinamizada por profundas
tensiones, pues su micro y macro contexto responden a una red intrincada de intencionalidades
politicas, econémicas y culturales que lo conducen paulatinamente hacia el abandono de su papel
reflexivo como sujeto de saber, para dar cumplimiento a las demandas emergidas de dichas
intencionalidades desde un papel pasivo o a la posibilidad de asumirse como agente critico y
propositivo que logre establecer puentes de mediacidn entre su papel politico como agente cultural

y el cumplimiento de dichas intencionalidades.

La década de 1990 en Colombia, permiti6 la instauracién de nuevas ldgicas educativas donde los
docentes han visto la manera en la que el discurso mercado-centrista (Mejia, 2010, pdg. 11) ha
permeado la dindmica educativa en el pais, el 1éxico empresarial regula la interaccién entre los
sujetos y la reflexion pedagdgica, diddctica y lidica se ha relegado en gran medida a los tecndcratas
educativos, a entidades supraestatales que estandarizan y regulan de manera inflexible y nada

dialogica el devenir de la educacidn.

Sin embargo, dentro de tan sombrio panorama, ain existe espacio para la reflexion pedagogica,
pues aunque son multiples las posturas que rechazan por completo las emergentes disposiciones
de dichas entidades, como los llamados Lineamientos curriculares, Estdndares bdsicos para
Ciencias Sociales, Derechos Bdésicos de aprendizaje y en actual construccion las Mallas de
aprendizaje, también es cierto que pueden emerger posturas conciliadoras, que logren poner en
contexto algunos de los objetivos de dichas disposiciones para lograr el objeto de estudio de ésta
area del saber, pues aunque resulte ambiguo, sus intencionalidades en la ensefianza de la
geografia, la memoria histérica y los procesos culturales que se dan en cada espacio y
temporalidad especifica, pueden centrar su atencidn en el estudio y la indagacidn sistémica para
que a partir de lo alli hallado, se logre la comprension de lo social en tanto complejidades e
instancias de interaccion social, pretendiendo el bienestar de las comunidades y la convivencia

digna entre sus integrantes.




Por ello, el presente documento buscard establecer un puente entre las mencionadas disposiciones

gubernamentales, la cotidianidad de la estructura escolar y el beneficio formativo de algun 1”1

sus objetivos, especificamente desde el Multiperspectivismo:

Se refiere a la capacidad del estudiante de analizar una problematica social desde diferentes
perspectivas. Se espera que el estudiante, a propdsito de un conflicto, esté en capacidad de
comprender en qué consiste el conflicto desde el punto de vista de cada uno de los actores; entender
qué buscan los diferentes actores; identificar coincidencias y diferencias entre los intereses de los
actores; relacionar los roles sociales, las ideologias y cosmovisiones de los actores con sus
opiniones o intereses; evaluar la receptividad de una posible solucién desde el punto de vista de
cada uno de los actores; anticipar el impacto de la implementacién de una determinada solucién

para cada uno de los actores. (ICFES, 2017).

No obstante, dicha capacidad ain puede ser desarrollada desde una acciéon educativa
interestructurante de tipo Social Critico, en éste modelo que guiard metodolégicamente la
propuesta aqui contenida, serd el docente quien considerara el proceso educativo desde el contexto
de la interaccién comunicativa; analizard, comprenderd, interpretard y trasformard los problemas
reales que afectan a una comunidad en particular. Concebird la educaciéon como posibilidad para
la identificacion de problemas y para la busqueda de alternativas de solucién desde las

posibilidades de la propia cultura.

Considerard a la ciencia como la opcion de rejuvenecimiento espiritual, como mutacién brusca
que contradice el pasado para reconfigurar el presente (Bachelard, 1984). A su vez y como lo
expresa (Gramsci,1975) la participaciéon social implicard concienciar a los miembros de la
comunidad educativa y a los miembros del grupo social sobre la responsabilidad que tienen para
con el presente y el futuro desarrollo de su contexto. La participacion incluird el fortalecimiento
del pensamiento democratico para asumir los problemas y las alternativas de solucién del mismo.
Participar supondra entonces, estudiar las practicas concretas de los actores comprometidos con el

micro y macropoder.

Por su parte, se considerard a la escuela, como acontecimiento politico, circunscribird a la docencia
como una aventura inagotable, dindmica y apasionante en la que se recoge la problematica social
para analizarla y proponer caminos conducentes a la bisqueda de soluciones. Transformara la

realidad no simplemente para cambiarla o adaptarla a las necesidades inmediatas, también es
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conceptuarla desde la conciencia social, desde el fortalecimiento del trabajo en equipo, desde la
consolidacién de la investigacién permanente, desde la resignificacion histérica que dé cuenta
explicita de un pasado, un presente y un futuro como procesos. Es sustituir la hegemonia de un
discurso politico prefiado de manipulacién (Klaus, 1979) y al estudiante como sujeto que se educa
para la vida en comunidad, igualmente debera diferenciar entre lo que es la realidad existente en

la que estd inscrito y la realidad estudiada con la cual se puede confrontar.

El puente partira entonces, de una propuesta consistente en desarrollar un proceso de transposicion
didactica que logre el desarrollo de pensamiento multiperspectivista en estudiantes de grado
décimo del Colegio Agustiniano Ciudad Salitre, a partir de contenidos disciplinares propios de la
Ciencias sociales en lo referente a geografia, memoria histérica, democracia y catedra de la paz,
atendiendo a su vez, a las directrices emanadas por los organismos gubernamentales que regulan

el sistema educativo colombiano.

En el documento que encuentra a continuacion, se recorrerd inicialmente por la caracterizacion de
la institucion y los sujetos con los que se desarrollara la propuesta, posterior al marco teérico, se
planteard la proposicion didactica y asi culminar con algunas sugerencias que podrian tenerse en
cuenta para el area de Ciencias Sociales al momento de buscar el desarrollo de pensamiento
multiperspectivista con séOlidas bases disciplinares y un adecuado proceso de transposicion

didactica.
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2 Caracterizacién
Aproximarse a las caracteristicas de cada uno de los integrantes de la investigacion se considera
indispensable para identificar las necesidades y potencialidades que presentan para desarrollar la

propuesta.

2.1 Orden de Agustinos Recoletos (OAR)

El colegio Agustiniano Ciudad Salitre se encuentra ubicado en la Localidad No. 9 de Fontib6n en
la ciudad de Bogotd, pertenece a La Orden de Agustinos Recoletos, en adelante OAR, la cual nace
hacia finales del S.XVI, tomando como referente los preceptos del pensamiento de San Agustin,
por lo cual asumen un perfil apostélico, teniendo como eje de partida las misiones, para llegar asi
a Filipinas hacia el afio 1605, actualmente existen 205 comunidades que componen la OAR, las
cuales estdn distribuidas en 19 paises llevando un proceso formativo de caracteristicas humanistas,
centrando el proceso formativo en el estudiante. Sus caracteristicas culturales son propias de las

dindmicas de un colegio confesional de corte catdlico.

La institucion posee un universo poblacional de 2558 estudiantes en los ciclos de educacion basica
y media vocacional, clasificados socialmente entre el estrato 3 y 5 generalmente. El universo
poblacional evidencia notorios procesos de capital cultural, debido al nivel de profesionalismo de
sus nucleos familiares, lo cual les dota de capacidades en oratoria, escritura, artes y deportes de
diverso indole, sus constantes viajes, les brindan competencias culturales, habilidades
comunicativas e interaccion con diversos grupos sociales, lo cual aporta significativamente a la

comprension y relacion de las temdticas abordadas en el drea de Sociales con su cotidianidad.

2.1.1 Estructura organizacional
Una vez instaurados como orden religiosa auténoma, se consolida un proceso en donde se buscan
propagar los preceptos del pensamiento agustiniano en lugares en los cuales las condiciones
materiales y espirituales de la poblacién permitiesen desarrollar la tarea evangelizadora de la
Orden. Por ello, se considera pertinente en el marco de ésta investigacion, explicitar los preceptos
que regulan la interaccion entre los sujetos que participan en el acto educativo y apostélico de la
OAR, para de ésta forma dilucidar las intencionalidades formativas y el entorno educativo en los

cuales se imparte la educacion en las instituciones educativas dirigidas por ellos:
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2.1.1.1 Mision

La mision educativa de la Orden de Agustinos Recoletos, como parte integrante de la Iglesia,
consiste en la educacion integral de la persona humana como propuesta a la sociedad para tender
al gran proyecto comun en el que todos nos sintamos hermanos. Queremos desarrollar esta misién
desde los valores del Evangelio y desde un proyecto humanista cristiano. La razén dltima de
nuestra presencia en el mundo educativo es prestar un servicio a la sociedad que propicie un
entorno de evangelizacion (humanizacion de personas y estructuras;didlogo fe-cultura;
transmision de valores cristianos y agustino-recoletos)(Orden de Agustinos Recoletos, 2018). La

consecucion de tal fin se sustenta en 3 ejes:

Voluntad Dimensién personal: intelectuales y vitales para un

Motivar al alumno y ayudarle a | aprendizaje continuo

construir su personalidad

ejerciendo la verdadera libertad. | | afectos valo rando fa reafidad, a
os otros, a si mismo y a Dios en
su justa medida.

Figura 1Proyecto humano Cristiano de la OAR

Se resaltan las intencionalidades de la educacion integral y el proyecto humanista cristiano, pues
ellos dilucidan el enfoque humanista de la orden al pretender participar en el proceso formativo de
los estudiantes que asistan a las instituciones adscritas a su proyecto. Lo anterior, conlleva a la
necesidad de indagar por la visién de la orden, buscando un perfil del tipo de estudiante que se

proyecta en el proceso.

2.1.1.2 Vision

Queremos ser comunidades educativas que, en un entorno dindmico y significativo, se inspiren
en la pedagogia agustiniana y espiritualidad recoleta, permitiendo al alumno: 1. Adquirir las
competencias necesarias para la vida, 2. Construir una sociedad més fraterna y solidaria, 3. Con el

objetivo de ser personas mds felices. (Orden de Agustinos Recoletos, 2018)
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Al igual que en la misién se denota el énfasis en la pedagogia agustiniana, emergiendo las
categorias de fraternidad y solidaridad, lo cual a la vez configuran el interés por rastrear los valores

que marcan el estilo educativo agustiniano:

Interlorldad Ante el reto de la dispersion y la superficialidad, se entiende la
mo una actitud fundamental en virtud de la cual se opta por las
alores que tienden al mundo interior de la persona. Se expresa a través

del silenc il n, el recogimiento y el realismo.

\
. ] . N

AmlStad Ante el reto de la superficialidad y de la Verdad Ante del reto del relativismo, la razén y la,

mdlfel'em‘l? in le, la amlimd signi . aun "1“,3“1‘1 fe posibilitan encontrar en el interior del hombre la

que une a las personas €n mutua simpatia, cuyo 1dea Veld'ld que 10 dlgnlhc‘l como llll,lnen de DIOS Lal

es llegar a tener todo en comin, y dedicarse juntos a la:
biisqueda de Dios con una sola alma y un solo corazén. Valores Verdad se expresa a través de la autenticidad, la
Se expresa a través de la confianza, la confidencia, la: honradez, la humildad y la sinceridad. |

fidelidad y la entrega.

|

|

|

.. 1

agustinianos |
I ‘

|

|

N

Libertad Ser libre implica autoposeerse para disponerse
Amor Ante el reto de Llpelfl( Lkl y ke 1 y d a Dios y a los hermanos. La libertad consiste en no

indiferenc - . le, la : : s vmc{uk} clavos ni de nadie ni de nada, ni de nosotros mismos,
R C TS & [ [PEmEik G Tl S SN U S sino ser capaces de eleccién y asuncién de un proyecto

o /
es llegar a tener todo en comun, y dedicarse juntos a la personal y social en cada momento

biisqueda de Dios con una SOld,.‘ilm" yun \01“0 L0r<}zo11 responsabilidad, la autodeterminacién, la cohelenua y la
Se expresa a tra de la confianza, la confidencia, la BTSNy,

. planificacién.
fidelidad v la entrega.

Figura 2Valores de la Orden de Agustinos Recoletos tomado de: http://www.agustinosrecoletos.com/pei-y-bases-pedagogicas

Comunidad:

Ante el reto del individualismo narcisista y competitivo, la comunidad es la vivencia de una actitud

opuesta al egoismo, la autocomplacencia y la comprension del liderazgo como poder. Se expresa a

través de la comunicacion, la comunidn de bienes, la aceptacion de lo diferente y la elaboracion de
proyectos comunes de futuro.

Justicia Solidaria

Ante el reto de la exclusion social, la injusticia y la proliferacién de una cultura de la muerte, la justicia

solidaria tiende a la forja de personas que ganen en conciencia de interdependencia entre los hombres y

las naciones . Se expresa en la misericordia, la defensa publica de los valores negados, la opcién por los
excluidos y la estima de la interculturalidad.

Figura 3Valores de la Orden de Agustinos Recoletos tomado de: http://www.agustinosrecoletos.com/pei-y-bases-pedagogicas/
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La estructura axioldgica de la institucion se rige entonces por los valores aqui recopilados, los
cuales direccionan las dindmicas formativas y el carisma de cada proceso llevado a cabo en su
interior. Ello involucra las reflexiones en el aula orientadas por los docentes, encaminadas al

desarrollo de las competencias cognitivas y espirituales con un alto compromiso humano y moral.

2.2 Estudiantes Grado 10

Un total de 162 jovenes entre 15 y 17 afios de edad, han ido fortaleciendo habitos de trabajo
definidos, en conversaciones verbales se muestran preocupados por sus estudios, planes de estudio
y trabajo futuros. Generalmente logran justificar sus decisiones, como la distincién entre lo
correcto y lo incorrecto. Mejoran su forma de expresarse, hacen frases mas larga pues han

aumentado el vocabulario y usan términos mas abstractos.

Junto a lo anterior, emplean el lenguaje para expresar emociones y pensamientos, hablan un
lenguaje propio influido por sus amistades. Caracterizados por acortar palabras, usar prefijos y
cambiar el significado de palabras que ya existen, tienen expresiones originales, palabras

inventadas y copian expresiones del inglés.

La gran cantidad de tiempo que pasan interactuando en Internet o con sus moéviles puede
empobrecer su lenguaje pero a la vez enriquecer su capital cultural y acceso a informacién de
manera inmediata, los estudiantes a esta edad pueden desarrollar sus habilidades y dedicar tiempo

a conversar y discutir temas.
2.3 El docente

El docente de la investigacion lleva 12 afios en ejercicio, su base formativa en la ensefianza de
las Ciencias Sociales la obtuvo de la Universidad Pedagdgica Nacional, en su trayectoria laboral
se ha desempenado en la totalidad de los grados que conforman la educacién bésica y media
vocacional. Adicional a ello, ha participado en programas de formacién en el Disefio de
instrumentos de evaluacion en 2012 (ver anexo curriculo del docente) y colaborado con el ICFES
en el disefio y andlisis de pruebas de estado para quinto grado. Sumado a lo anterior, ha estado
vinculado laboralmente como editor de actividades de textos escolares y plataformas educativas

de Carvajal editores.

Lo anterior, perfila un docente con habilidades en la reflexién y amplio bagaje sobre su préctica,

apoyado en el desempeiio como Jefe de drea de ciencias Sociales del colegio donde se
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implementard el proyecto, pues en su cargo asume una posicion de liderazgo y credibilidad para

el disefio de propuestas que propendan por el progreso académico de la institucion, el grupo de

docentes y los integrantes de su comunidad.
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3 Planteamiento del proyecto

Los elementos constitutivos de la escuela interactian en la actualidad bajo las directrices
emanadas de las autoridades educativas, quienes a su vez, atienden a unas politicas que
recientemente han estado vinculadas a 16gicas mercantilistas. Dichas directrices no siempre pasan
por el prisma de la razdn, la critica y la proposicidn, pues generalmente son asimiladas de forma

apacible en el ya saturado plan de estudios por parte de las instituciones educativas.

Se incorporan logicas, 1éxicos y discursos en pro de satisfacer las demandas estandarizadas sobre
la educacién, generando todo un panorama de tensiones entre quienes las rechazan a ultranza o
quienes por el letargo de la cotidianidad la asimilan en sus practicas laborales. Para el caso de la
educacion, por ejemplo, la politica publica debe considerar las disposiciones de los organismos de
crédito externos e internos, los pactos o declaraciones suscritos ante la comunidad internacional,
la propuesta gubernamental, los requerimientos de grupos alternativos (por ejemplo, FECODE )

y, como es obvio, se deben tener en cuenta los recursos disponibles. (Herrera & Infante, 2004).

Es en esta tension que brotan un sin nimero de cuestionamientos entorno al papel del docente
como investigador de su practica y de alli surge el interés por estructurar una propuesta que logre

dar visos a la pregunta que orienta el presente documento.

3.1 Pregunta de Investigacion
( Coémo desarrollar pensamiento multiperspectivista en estudiantes de grado décimo en Ciencias

Sociales en la actual coyuntura de politicas educativas y curriculares colombianas?
Objetivo general

Implementar una propuesta did4ctica que permita el desarrollo de capacidades multiperspectivistas

a partir de cuatro campos de pensamiento de las Ciencias Sociales.
Objetivos especificos

> Estructurar un proceso de transposicion diddctica que permita la seleccion de fendmenos
sociales para ser analizados en el aula de grado décimo desde el plan de estudios de

Ciencias Sociales.
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> Disefiar estrategias que permitan denotar el desarrollo de aprendizajes secuenciales y

multiperspectivistas en los estudiantes de grado décimo.

> Evaluar la propuesta didactica desde su aplicacion en el aula.
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4  Marco tedrico

Se partira por establecer que el estudiante que se desea formar en este proyecto responde a un
mundo que demanda seres polifacéticos, politécnicos y multiperspectivistas, que logre abstraer de
cada fendmeno analizado, los componentes espacio-temporales y sociales que lo dinamizan, para
producir asi nuevas formas de cultura, desde el desarrollo cognoscitivo de sus capacidades como

agente social.

Dicho lo anterior, se considera oportuno clarificar los sustentos tedricos que pretenden no solo dar
respuesta a la pregunta de la investigacion, sino abrir espacios de comunicacion dial6gica entre
diversas dreas para que logren proyectar escenarios ludicos, didacticos y pedagdgicos en los cuales
se fortalezcan capacidades multiperspectivistas e interdisciplinares de los estudiantes de décimo

grado.

4.1 Marco legal

El 4rea de Ciencias Sociales es constantemente llamada a ser protagonista y lider de la
responsabilidad formativa de los nuevos ciudadanos colombianos, La ley General de Educaciéon
en 1994, fue sin duda la ctispide de un trabajo en el que amplios sectores del pais contribuyeron
en la legislacion de un derecho del que nadie asumia la responsabilidad, de alli que la politica
educativa durante la década del noventa se circunscribiese al nuevo orden mundial. De tal suerte
que una serie de compromisos, “una nueva alianza, un nuevo bloque de poder que se ha formado
tiene una influencia creciente en la educacién y en todas las cosas sociales. Este bloque de poder
combina fracciones multiples del capital que estd comprometido con las soluciones neoliberales
del mercado para los problemas educativos” (Herrera & Infante, 2004, pag. 81).Pese a esta
situacion, la Carta Constitucional de1991 abri6 una puerta inmensa a pensar la educacién como
proyecto de Estado y aunque en su implementacién la Carta ha sufrido fuertes ataques, su discurso
se niega a desvanecer, pues las intencionalidades alli contempladas tienen vigencia y pertinencia

adn en la actualidad.
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Ley 715 de 2001

* Disefio de lineamientos generales de eCompromete la
los procesos curriculares para el 5 N
servicio publico educativo y asignacion prESUpueStal
establece los indicadores de logros de las instituciones de

curriculares para la educacion formal -
que deberan ser aplicados en los acuerdo asu desempeno

establecimientos educativos del en las pruebas estatales.
Estado, en los privados y en los de
gaicter comunitario, solidario,

/Ley General de

e Decreto 1290 de 7 /\ Educacion 1994
2002 / A\ \ eArticulo 14. literalay d

eReglamenta la evaluacién *Articulo 22: literal h-i-j
\ del aprendizaje y / N °Articulo 23: Numeral 2
\ promocién de los
\;studiantes de los /
\velesde educacion /4" pecreto 1860 de 1994
\ca y media. / ] o
\ & Define criterios de
promocion de estudiantes,
conformacion del
gobierno escolar y otras
disposiciones frente a la
administracion del PEI.

Figura 4Sustento legal del Area de Ciencias Sociales

La materializacién de éste marco legal se ha ido formando y deformando con las diferentes
iniciativas de los periodos de gobierno de las dltimas dos décadas, brindando un espectro de
interpretacion y aplicacion del rol de las Ciencias Sociales en la formacion de los ciudadanos y de
su autonomia en andlisis de sus précticas. Por ejemplo, en el caso de la resolucién 2343 de 1996

se define:

Articulo 4°. Autonomia curricular. La autonomia para la construccién permanente del curriculo

en las instituciones educativas se entiende como la capacidad de tomar decisiones, ejercida como
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una vivencia, un compromiso y una responsabilidad de la comunidad educativa organizada en los
términos de la ley y sus normas reglamentarias. El ejercicio de esta autonomia se realiza a través
de un proceso secuencial y sistemético que deberd comprender, entre otros, la conformacion de
una comunidad pedagdgica investigadora y constructora del curriculo, el disefio, desarrollo,
seguimiento, evaluacion y retroalimentacién del mismo y su adopcién como parte del proyecto

educativo institucional.

Para hacer efectiva la autonomia que en este campo reconoce el articulo 77 de la Ley 115 de 1994,
las instituciones educativas deberdn desarrollar o mejorar su capacidad para orientar procesos,
atender sus necesidades, participar, comprometerse y concertar, generar oportunidades, asumir
desafios, manejar tentaciones, proponer metas, realizar evaluaciones permanentes y tomar

decisiones, para que el curriculo sea pertinente y los aprendizajes significativos.

Por ello, el ejercicio que enmarca esta investigacion reflexiona el &mbito curricular especialmente
aquel contemplado por L.Stenhouse cuando se refiere al curriculo como una tentativa para
comunicar los principios y rasgos esenciales de un propédsito educativo, de tal forma que
permanezca abierto a discusidn critica y pueda ser trasladada efectivamente a la practica
(Stenhouse, 2010, pag. 29).se realizard un rastreo por lineamientos, derechos bdsicos de
aprendizaje y mallas curriculares para generar una propuesta, el abordaje de los mismos en grado
décimo, y por consiguiente, se definen a continuacién los aspectos de aplicacién normativa de

dichas intenciones.

4.1.1 Lineamientos Curriculares para Ciencias Sociales

La Ley General de Educacidn, entiende el curriculo como una construccion social en permanente
elaboracidn, proceso en el que debe participar toda la comunidad educativa de modo que los
establecimientos educativos definan curriculos pertinentes para esta época y para el contexto
particular en el que se inscriben y alcancen, en consecuencia, procesos de aprendizaje

significativos. Es en éste marco que surgen los lineamientos curriculares:

Los lineamientos son puntos de apoyo y orientacion general que se editan con el &nimo de aportar

a las y los maestros del pais, elementos de tipo conceptual y metodolégico que dinamicen en gran
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modo su quehacer pedagdgico, para iniciar los profundos cambios que demanda la educacion de
este naciente milenio, y lograr nuevas realidades, sociedades, elementos de convivencia, etc., entre
mujeres y hombres, tanto en el presente como para el futuro(Ministerio de Educacién Nacional,
Lineamientos Curriculares para Ciencias Sociales, 2002).

Sin embargo, la gran cantidad de compromisos legales de ésta drea con las intencionalidades
formativas del Ministerio de Educacion Nacional, conllevan a una continua revisioén curricular
para abordar la gran cantidad de contenidos que se deben afrontar:

Constitucion

Catedra de Estudios Politica y
Afrocolombianos Democracia

Educacion en

Estilos de Educacién
Vida Ambiental
Saludable
Educacion
Eticay
Valores
Humanos

Figura 5Contenidos Fundamentales para Ciencias Sociales. Ley 115 de 1994

Sumado a lo anterior, los Lineamientos Curriculares plantean para el drea de Ciencias Sociales los

siguientes ejes curriculares que buscan el desarrollo de nuevas formas de produccién de cultura:
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' 1. La defensa de la condicion humana'y el respeto por la diversidad. l

2. El sujeto, la sociedad civil y el Estado comprometidos con la defensa 'y promocion de los derechos
y deberes humanos, como mecanismos para construir una democracia y conseguir la paz.

' 3. Hombres y mujeres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra.

' 4. Buscar un desarrollo econémico sostenible que permita preservar la dignidad humana.

' 5. Nuestro planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y limita.

' 6. Las construcciones culturales de la humanidad como generadoras de identidades y conflictos. |

7. Las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos : ciencia, tecnologia,
medios de comunicacion, etc.

8. Las organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan diversos poderes para
afrontar necesidades y cambios

Figura 6Ejes curriculares para Ciencias Sociales

Estos ejes buscan fortalecer el trabajo en Ciencias Sociales desde un enfoque problematizador,
abierto, flexible, integrado y en espiral. Lo que abre un sin nimero de posibilidades en el momento
de construir propuestas sobre el cumplimiento de los ejes generadores, preguntas
problematizadoras y el desarrollo de las competencias bdsicas, tema al que se le dedica el siguiente
apartado.
4.1.2 Estandares basicos para Ciencias Sociales

En el afio de 2006, el gobierno nacional incorpor6 en el periodo de la ministra de educacion Cecilia
Maria Vélez White, un lenguaje propio del mundo empresarial y aunque resistido, permeé el
devenir de las instituciones educativas y el qué hacer de los docentes, recibiendo el nombre de
estdndares bdsicos de competencias, los cuales propendian por incrementar el acceso, retencion,
la promocidn, que lo que se ensefie sea comparable con lo que los estudiantes aprenden en otros
paises yreducir la tasa tanto de repitencia como de desercion (Ministerio de Educacion Nacional,

Estdndares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, 2006).
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Por ende, todo esfuerzo educativo deberd responder al siguiente objetivo que busca el

establecimiento de unos referentes comunes:

En este orden de ideas, los estdndares basicos de competencias constituyen uno de los parametros
de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado
a su paso por el sistema educativo y la evaluacion externa e interna es el instrumento por excelencia
para saber qué tan lejos o tan cerca se estd de alcanzar la calidad establecida con los estdndares.
Con base en esta informacion, los planes de mejoramiento establecen nuevas o mads fortalecidas
metas y hacen explicitos los procesos que conducen a acercarse mas a los estandares e inclusive a
superarlos en un contexto de construccion y ejercicio de autonomia escolar (Ministerio de
Educacién Nacional, Estdndares Bésicos de Competencias en Lenguaje, Matemdticas, Ciencias y

Ciudadanas, 2006, pag. 29).

Siguiendo los propositos de los lineamientos curriculares, los estdndares bdsicos de competencias

se constituyen en un referente para:

» El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el
trabajo de ensefianza en el aula;

» La produccién de los textos escolares, materiales y demds apoyos educativos, asi
como la toma de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cudles
utilizar.

» El disefio de las pricticas evaluativas adelantadas dentro de la institucidn;

» La formulacién de programas y proyectos, tanto de la formacién inicial del

profesorado, como de la cualificacién de docentes en ejercicio.

Sin embargo, y pese a sus continuas resistencias en diversos sectores de la academia, son éstos
estdndares los que permiten concretar varios de los componentes que se articularan posteriormente
en el diseno metodolégico de la presente investigaciéon, no solo didacticamente sino
curricularmente, pues mantienen una perspectiva abierta, critica, problémica desde un enfoque

interdisciplinario:



Perspectiva Abierta

Figura 7Estdndares Bdsicos de Ciencias Sociales: perspectivas

Junto a lo anterior, se disefiaron en los estdndares los siguientes ejes generadores, los cuales
pretenden la organizacion del manejo de los conceptos propios de las Ciencias Sociales y los cuales

se esperan integran posteriormente en la propuesta metodolégica:

Tabla 1Lineamientos Curriculares para Ciencias Sociales

La defensa de la condicion
humana y el respeto por su
diversidad: multicultural, étnica,
de género y opcion personal de
vida como recreacion de la
identidad colombiana.

Mujeres y hombres como
guardianes y beneficiarios
de la madre Tierra

Las construcciones
culturales de la humanidad
como generadoras de
identidades y conflictos.

Sujeto, sociedad civil y Estado
comprometidos con la defensa y
promocion de los deberes y
derechos humanos, como
mecanismo para construir la
democracia y buscar la paz.

La necesidad de buscar
desarrollos econémicos
sostenibles que permitan
preservar la dignidad
humana

Las distintas culturas
como creadoras de
diferentes tipos de saberes
valiosos (ciencia,
tecnologia, medios de
comunicacion...)
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Las organizaciones politicas y Nuestro planeta como un
sociales como estructuras que espacio de interacciones
canalizan diversos poderes para cambiantes que nos
afrontar necesidades y cambios. posibilita y limita

4.1.3 Derechos Bésicos y Mallas de Aprendizaje
En los ultimos tres afios se ha ido incorporando un nuevo elemento en la 16gica organizacional de
los curriculos escolares, inicialmente los Derechos Basicos de Aprendizaje, en adelante DBA y en
la actualidad se construyen las mallas de Aprendizaje para el para el drea de Ciencias Sociales,
aunque Lengua Castellana y matemdticas ya presentan un mayor adelanto en dicha iniciativa las
mallas de Ciencias Sociales ain estdn en disefio, y especificamente para el grado y el universo

poblacional de la presente investigacion no se cuenta con dicho material.

Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un 4rea
particular. Se encuentran en concordancia tanto con los Lineamientos Curriculares como con los
Estandares Bésicos de Ciencias Sociales, para permear con un mismo objetivo la formacién en
ésta area. En el MEN entienden los aprendizajes como la conjuncién de unos conocimientos,
habilidades y actitudes que otorgan un contexto cultural e histérico a quien aprende. Son
estructurantes en tanto expresan las unidades bésicas y fundamentales sobre las cuales se puede
edificar el desarrollo futuro del individuo (Ministerio de Educacion Nacional, Derechos Basicos

de Aprendizaje Ciencias Sociales, 2015, pag. 6).

Los DBA son presentados por grados en un enunciado que referencia el aprendizaje estructurante
para el area, las evidencias que expresan indicios claves que muestran a los maestros si se esta
alcanzando el aprendizaje expresado en el enunciado y el ejemplo, el cual concreta y complementa
las evidencias de aprendizaje. Por tal motivo se considera pertinente, presentar los DBA que han

sido establecidos para décimo grado de educacién media en Colombia:



Tabla 2Derecho Bdsico de Aprendizaje 1 Grado décimo con evidencias de aprendizaje

Derecho Basico de Evidencia de Aprendizaje

Aprendizaje

Explica la disponibilidad y el uso del recurso hidrico en las
diferentes regiones colombianas y los conflictos que se presentan
en torno a este

Diferencia los diversos tipos de contaminacién que se presentan en
el mundo y sugiere acciones orientadas hacia la sostenibilidad
ambiental y la conciencia ecoldgica en la ciudadania.

se

territorio
la

que
por

el
dos
econdémico
ica.

conflictos

Describe el impacto ambiental, econémico, social y politico que ha
tenido la mineria legal e ilegal, a partir del estudio de casos
provenientes de distintas fuentes de informacion.

Argumenta la pérdida de biodiversidad en el pais a partir de la
revision de los informes del Ministerio del Medio Ambiente, las
corporaciones autonomas regionales y/o las ONG dedicadas al
tema.

(91}
origina
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degradacion ambiental, el escaso
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Analiza
colombiano
desarrollo
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Tabla 3Derecho Bdsico de Aprendizaje 2 Grado décimo con evidencias de aprendizaje

Derecho Basico Evidencia de Aprendizaje
de Aprendizaje
»8 s g8 Establece semejanzas y diferencias entre los conflictos asociados a la
L ° 0 0 0 . .
2 g & 5 convivencia social, a escala regional y nacional.
2o BHE
o
SE=RE - 2 2 Compara los diferentes tipos de violencia (directa, estructural y cultural)
o
@ == E que generan los actores armados y sus repercusiones en la vida nacional.
7] o= . L. . . . .
s g @ g Explica las caracteristicas de la violencia ejercida en el contexto del
15} @ fa— > o . . , . .
3 E S8 conflicto armado en Colombia y como afecta la vida social y cultura
o
= = > = «n
> 9 E— E = : S - _
= 22 88 Propone estrategias para utilizar el didlogo como recurso mediador en la
S = O ., .
& S & 2 § solucion de conflictos

Tabla 4Derecho Bdsico de Aprendizaje 3 Grado décimo con evidencias de aprendizaje

Derecho Basico de Evidencia de Aprendizaje
Aprendizaje
TELITEE > Identifica formas de discriminacion social, su origen y las
S 3 - s consecuencias que generan en las sociedades actuales.
LEga : § 5 Explica la diversidad cultural y étnica como una caracteristica de las
§ § i = S § 'g sociedades actuales lo cual se constituye en una riqueza para la vida en
& & = » =.E ! comunidad.
EESEgBE"
Lf g § g § é § ": Compara los mecanismos de proteccion de DDHH (conciliacién,
«i 58 ETT {ecion de tutela, acciones populares, accién de cumplimiento).




Argumenta por qué es necesario rechazar las formas de discriminacion,
exclusion social o violencia que se observan en el mundo hoy 29

Tabla 5Derecho Bdsico de Aprendizaje 4 Grado décimo con evidencias de aprendizaje

Derecho Basico Evidencia de Aprendizaje

de Aprendizaje
Describe las caracteristicas demograficas, econdmicas, sociales, politicas

=]
E.; g 5 g . y culturales de las sociedades actuales, en el marco de una sociedad de la
g‘ z 'g = § informacion y bajo el paradigma de la globalizacion.
SESE 2 Recqnoce el papql de l‘os organismos multilaterales en la formulacién de
Se3 g ?c: politicas econdmicas, juridicas, ambientales y educativas para los paises
2 E>»T & que hacen parte de estas organizaciones.
g *g g ~5 Argumenta el papel desempefiado por los organismos e instituciones
) E = -c% § nacionales e internacionales, en el mantenimiento del bienestar, la paz de
g E g 5 g los Estados y los Derechos Humanos.
&E o v E
§ a é = g Explica como los organismos multilaterales de los que hace parte
= S = § = Colombia, inciden en sus politicas internas, desde el reconocimiento de
< E =5 las ventajas y desventajas que tiene el pertenecer a estos.

Tabla 6Derecho Bdsico de Aprendizaje 5 Grado décimo con evidencias de aprendizaje

Derecho Basico Evidencia de Aprendizaje

de Aprendizaje

Reconoce los avances militares, tecnolégicos y cientificos que las

]
§ o 2 - 'g potencias utilizaron durante las dos Guerras Mundiales y otros conflictos
5 -‘.; S @ .§ acaecidos en el siglo XX y asume una posicion critica frente a estos.
2 T g g = . P .
% 'g @ \8 S »  Describe el desarrollo historico de las guerras mundiales y las
%‘ 2 z 3 _.g consecuencias sociales que estos enfrentamientos provocaron para la
S g§ g% g humanidad
2 5 = g = 2 Explica y representa las transformaciones geopoliticas que se dieron en el
= & 5 g § 2 mundo después de las guerras mundiales desde la interpretacion de mapas
S 5888 temdticos
EE255
: = § © g Argumenta acerca de las causas directas e indirectas que determinaron el
=
=

inicio de los conflictos bélicos mundiales.
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Una vez establecido el marco legal que parametriza la accién educativa y curricular en la
actualidad del sistema educativo colombiano, se considera pertinente establecer los componentes
pedagdgicos, ludicos y didécticos que podrian llegar a establecer una conexion benéfica con la
formacion de pensamiento multiperspectivista en estudiantes de décimo grado, dando

cumplimiento a la normatividad imperante.

4.2 Curriculo e investigacion docente

La asimilacion pasiva y acritica que puede realizar un docente de la legislacién que lo gobierna,
puede traducirse en un profundo caos, un cimulo de ajustes corrientes y traslapados, que
perjudican no solo al estudiante sino que incide directamente en la produccién de nueva cultura.
Se requiere entonces de lo que sugiere (Stenhouse, 2010, padg. 194) como una ciencia educativa en
donde el docente se asuma como investigador pero no para crear recetarios, sino para someter sus
ideas a pruebas practicas, traducir cualquier idea educativa en una hipétesis comprobable en la
préctica, el profesor lograria entonces la innovacion, la destreza para estudiar su propio modo de
ensenar, el interés por cuestionar y comprobar la teoria en la practica mediante el uso de dichas

capacidades.

Por ello, hay que destacar el aporte de (Stenhouse, 2010, pag. 208) cuando al referiste a Hamilton
resalta la importancia de observar que dentro del contexto del aula estudiantes como profesores
siempre aprenden algo, pues nunca son ignorantes y al encontrarse en el aula constituyen un
complejo social interactivo, donde la relacion entre el docente y lo enseiiado ha de considerarse
como un medio refractante, por ende, el ambiente de aprendizaje no es un marco pre ordenado si
no socialmente construido y es en esta compleja interaccion en la que el docente tiene su materia
prima para investigar e investigarse y asi llegar impactar positivamente en una pertinente propuesta

curricular.

En consecuencia, el impacto del presente proyecto no se medird Unicamente en cuestiones
didécticas, sino que se prevé una materializacion de un impacto curricular, pues en cuanto a
proyecto ofrece los principios para la seleccién de contenidos, el desarrollo de una estrategia de
ensefanza, la adopcion de decisiones relativas a la secuencia, la deteccidon de puntos tanto débiles
como fuertes y los principios para estudiar y evaluar el progreso de los mismos al igual que al

docente, para por ultimo llevar la propuesta a diferentes situaciones escolares contexto relativo a



los alumnos comprendiendo las causas de posibles variaciones, para por ultimo evaluar mediante

un examen critico la intencionalidad o finalidad del curriculo resultante. 31

4.3 Transposicion Didactica

Recorrer el camino de la seleccion de contenidos requiere de un riguroso y detallado proceso, pues
para la determinacién del conocimiento escolar hay que considerar la integracion didéctica
de diferentes formas de conocimiento y, mds concretamente, el conocimiento cotidiano y el
cientifico (Perafan Echeverry, 2013, pdg. 84). El docente aqui expuesto entonces, no es un

mediador o un transmisor, sino un productor de cultura.

Dicha produccién proviene de saberes académicos, saberes que entran en interaccién con el
“pensamiento del profesor” (Bolivar , 2005), por lo que esta investigacion se ajustaria en la
categoria de estudios sobre conocimiento didédctico del contenido. Shulman citado en (Bolivar ,
2005, pag. 2), pues el docente toma el tema del que es especialista para transformarlo en

representaciones escolares comprensibles.

El docente entonces debe asumir que “el conocimiento base en la ensefianza es el cuerpo de
comprensiones, conocimientos, habilidades y disposiciones que un profesor necesita para ensefar
efectivamente en una situacién dada’” Wilson, Shulman y Rickertcitados en (Bolivar , 2005, pag. 5) y que
una vez definido, lo debera consciente o inconscientemente, reconstruir, adecuar, reestructurar o
simplificar para hacerlo comprensible a los alumnos y ello solo es posible si reflexiona sobre su

practica como algo dindmico y nunca acabado como verdad absoluta.

En ninglin momento se trata de un reduccionismo simplista, por el contrario, la complejidad de
este proceso responde especificamente a una intencionalidad de reincorporar el status de
profesionalismo a la accién del docente, a partir de lo que Shulman define como sus dos
componentes y las 7 categorias de conocimiento requeridas para la ensefianza (Bolivar , 2005, pag.

5):
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VALORES

EDUCATIVOS

CONOCIMIENTO

DELA DIDACTICO DEL

MATERIA O
CONTENIDO O

CONTEXTOS

LOGICO O
SUSTANTIVO

EDUCATIVOS

PEDAGOGICO !
GENERAL CURRICULAR

Categorias de conocimiento
requeridas para la ensefianza

PROCESUAL ‘

COMPONENTES DE LOS PROFESORES

Figura 8Andlisis de la enseiianza de los profesores. Shulman citado en (Bolivar , 2005, pdg. 6)

El Conocimiento Didictico del Contenido, pues, es una subcategoria del conocimiento del
contenido e incluye diversos componentes: “los topicos que mds regularmente se ensefian en un
area, las formas mads ttiles de representacion de las ideas, las analogias mds poderosas,
ilustraciones, ejemplos, explicaciones y demostraciones, y, en una palabra, la forma de representar
y formular la materia para hacerla comprensible a otros” (Shulman, 1986: 9). Esta forma de

conocimiento integra (Grossman, 1989; Marks, 1990), entre otros, estos cuatro componentes:

1) conocimiento de la comprension de los alumnos: modo cémo los alumnos comprenden un

topico disciplinar, sus posibles malentendidos y grado de dificultad;

2) Conocimiento de los materiales curriculares y medios de ensefianza en relaciéon con los

contenidos y alumnos;

3) Estrategias didécticas y procesos instructivos: representaciones para la ensefianza de topicos

particulares y posibles actividades/tareas; y

4) Conocimiento de los propdsitos o fines de la ensefianza de la materia: concepciones de lo que
significa ensefar un determinado tema (ideas relevantes, prerrequisitos, justificacion, etc.).

(Bolivar , 2005, pag. 7)
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Una vez establecido el papel de la transposicion didéactica en la ensefianza y el papel del docente
en este proceso se requiere un sustento pedagdgico que aporte al impacto positivo de un curriculo
que permita el desarrollo de criterios multiperspectivistas en el universo poblacional de ésta

investigacion.

4.4 Enfoque pedagdgico interestructurante de tipo Social Critico.

El modelo pedagdgico considerado como pertinente para el presente proyecto se basa en el
interestructurante de tipo Social Critico, en éste modelo, el docente considera el proceso educativo
desde el contexto de la interaccion comunicativa; analiza, comprende, interpreta y trasforma los
problemas reales que afectan a una comunidad en particular. Concibe la educacién como
posibilidad para la identificacion de problemas y para la bisqueda de alternativas de solucion desde

las posibilidades de la propia cultura.

Considera a la ciencia como la opcidn de rejuvenecimiento espiritual, como mutacién brusca que
contradice el pasado para reconfigurar el presente (Bachelard, 1984). A su vez y como lo expresa
(Gramsci, 1975). La participacion social implica concienciar a los miembros de la comunidad
educativa y a los miembros del grupo social sobre la responsabilidad que tienen para con el
presente y el futuro desarrollo de su contexto. La participacion incluye el fortalecimiento del
pensamiento democratico para asumir los problemas y las alternativas de solucién del mismo.
Participar supone entonces, estudiar las practicas concretas de los actores comprometidos con el

micro poder y el macro poder.

Por su parte, considera a la escuela, como acontecimiento politico, circunscribe a la docencia como
una aventura inagotable, dindmica y apasionante en la que se recoge la problematica social para
analizarla y proponer caminos conducentes a la busqueda de soluciones. Transformar la realidad
no es simplemente cambiarla o adaptarla a las necesidades inmediatas, también es conceptuarla
desde la conciencia social, desde el fortalecimiento del trabajo en equipo, desde la consolidacion
de la investigacion permanente, desde la resignificacion histérica que dé cuenta explicita de un
pasado, un presente y un futuro como procesos. Es sustituir la hegemonia de un discurso politico
prefiado de manipulacién (Klaus, 1979) y al estudiante como sujeto que se educa para la vida en
comunidad, igualmente debe diferenciar entre lo que es la realidad existente en la que esta inscrito

y la realidad estudiada con la cual se puede confrontar.
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4.4.1 Multiperspectivismo
Segun el ICFES esta competencia surge de la habilidad del estudiante para analizar la informacion
que circula en la sociedad sobre asuntos politicos, econdmicos y culturales, con la intencién de
valorar argumentos y explicaciones sobre problemadticas sociales e identificar diversos intereses,

opiniones y perspectivas de personas y grupos sociales que interactiian en un momento dado.

Esta competencia hace referencia a la capacidad para pensar analitica y criticamente sobre las
problematicas y fendémenos sociales. A través de esta competencia se evalian principalmente dos
habilidades: el reconocimiento de diversas opiniones, posturas e intereses, y el andlisis critico de
fuentes y argumentos (Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educacion (Icfes), 2018, pag.

26).
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5 Metodologia

Una vez presentados los aspectos conceptuales que enmarcan la presente investigacion, se
considera pertinente la presentacion del enfoque investigativo que busca dar respuesta a ;Cémo
desarrollar pensamiento multiperspectivista en estudiantes de grado décimo en Ciencias Sociales
en la actual coyuntura de politicas educativas y curriculares colombianas? Dicho cuestionamiento
serd el del enfoque cualitativo, pues permite estudiar la realidad en el contexto natural del docente,
su cotidianidad analizada desde la reflexion, dotando de sentido e interpretacion a los fenémenos

de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas en el acto educativo.
La investigacion cualitativa implicard una perspectiva propia del interpretativismo:

Pues en esta tradicion de los métodos cualitativos, el primer paso al estudiar algiin grupo humano
es involucrarse con tal grupo, estudiarlo desde adentro, hacerse parte de el en orden de
comprenderlo, tomando la llamada distancia histérica, pero solo con el propdsito de no perder

imparcialidad (Bautista , 2011, pag. 45).

Todo ello serd fundamental en la necesidad que el docente se asuma como agente investigador y
reflexivo de su préctica, para ello, la utilizacién y recoleccion de una gran cantidad de material,
experiencias personales, observaciones, andlisis de la legislacion que regula su préctica y textos
especificos de la ciencias sociales como material cartografico e historico, y otros materiales que
describen su rutina, las situaciones problemadticas y los significados en la vida de las docentes

cobrard inmenso potencial.

El docente entonces asume la posibilidad de ser agente transformador desde su accionar
investigativo al producir conocimientos que parten de situaciones problema para las comunidades
y termina en soluciones tedricas que favorecen los procesos de aula, por lo cual se asume que se
requiere de una Investigacion-accion (Bautista , 2011, pig. 95), el objeto de su investigacion

deberd ser la exploracion de la practica educativa tal y como ocurre en los escenarios naturales

del aula; se trata de una situacidén problemadtica o, en todo caso, susceptible de ser meje==<
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(Suérez, 2002).

Dicha investigacion se incorpora a la metodologia en cada una de las etapas que a continuacion se
relacionan: inicialmente se accederd al campo de la investigacién, para lo cual se realiza un

andlisis de la estructura curricular que se venia trabajando en afios anteriores las Ciencias sociales



de décimo grado, luego el cronograma general de la investigacion para lograr delimitar el campo
temporal en que se desarrolla la misma, posteriormente la recoleccion de datos, el andlisis e
integracion de temdticas del saber sabio con posibilidad de transposicioén didactica al saber escolar
y por ultimo en este apartado la sistematizacion de una propuesta a forma de modulo para un

periodo de 9 semanas y una intensidad de tres horas a la semana.

5.1 Acceso al campo

El proceso de investigacion parte del analisis de la manera en la que se estaba enfocando el proceso
curricular para décimo grado en afios anteriores previos a la actual propuesta, en los cuales se
denota el énfasis en los contenidos partiendo de la bisqueda de logros, empleando para ello
ambitos conceptuales, preguntas de discusion y temdticas que dan cuenta de versiones
fragmentadas de las mismas, evidenciando saberes individualizados e inconexos, que buscan

responder a una misma pregunta de discusion durante todo un aiio académico.

Aunque menciona elementos propios de los lineamientos curriculares como el reconocimiento e
interaccion del medio geogréfico, el hombre como ser histérico, la interaccién cultural y
diversidad, junto al sujeto, sociedad civil y Estado, la estructura presentada no da cuenta con
claridad de la manera en la que cada uno de ellos aporta a la resoluciéon de la pregunta
problematizadora o al cumplimiento de los logros, lo que dificulta detectar la intencién de las

did4cticas especificas en cada parte del plan de estudios de ese décimo grado en el afio 2016.

Lo anterior, solo se toma como oportunidad de mejora para disefiar planes de estudio que brinden

elementos conceptuales y analiticos a los estudiantes y docentes para producir cultura.
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organizaciones de la
sociedad civil

GRADO EJES TEMATICOS COGROS
T L) LUl w
RECONOCIMIENTO E Concepiualiza como el Compi E] como Ta | Reconoce los Establece una relacion
INTERACCION DEL Sujeto, la Sociedad Civil v el Estado estan | globalizacién han generado la | que se presentan entre los regimenes
MEDIO GEOGRAFICO comprometidos con la defensa y | evolucidbn de la economia a | actualmente en el politicos y la vulneracion
promocion de los derechos humanos. nivel local, regional y global mundo, como parie de la | d derechos
D crisis politica local y humanos
E EL HOMBRE COMO regional.
c SER HISTORICO
] AMBITO CONCEPTUA]
[Ca dinamica de la sociedad del siglo XX | [a dinamica de la del [ Reconoce los conflicios | La dinamica de Ta
Lol repercute en los hechos politicos vy | siglo XX repercute en los | que se prasentan | sociedad del siglo XX
INTERACCION sociales actuales hechos politicos vy sociales | actualmente en el | repercute en los hechos
CULTURAL Y actuales. mundo, como parte de | politicos ¥ sociales
DIVERSIDAD la crisis politica local y | actuales.
regional
PREGUNTAS DE DISCUSION
LComo [as decisiones de los aclore: o Como las decisiones de los | cComo las decisiones | jComo las decisiones
SUJETO SOCIEDAD sociales y politicos repercuten en los | actores sociales v politicos | de los actores sociales v | de los actores sociales v
CIVIL ¥ ESTADO cambios politicos de un pais? repercuten en los cambios | politicos repercuten en | politicos repercuten en
politicos de un pais? los cambios politicos de | los cambios politicos de
un pais? un pais?
TEMATICA
Derechos coleclivos (medio ar L[ D {medioc | Derecho: colectivos
trabajo, educacién, salud). ambiente, trabajo, educacién, | (medio ambiente, democraticos Y
Convivencia pacifica (derechos de tercera | salud) trabajo, educacién, | gutoritarios en el mundo.
generacion y medio ambiente sano, etc ). Convivencia pacifica (derechos | salud).
Mecanismos de proteccién (acciones | de tercera generacion y medio | Convivencia pacifica
populares y de grupo). ambiente sano, etc.). {derechos de tercera
FPapel de las organizaciones de la [ Mecanismos de proteccion | generacidn medic | g| respeto a la vida, la
sociedad civil. {acciones populares y de grupo). | ambiente sano, etc.). usticia la tolerancia
Fapel de las organizaciones de | Mecanismos de |7 ¥ N
la sociedad civil. proteccién (acciones | ©@mMe fundamento de las
populares y de grupo). opciones personales o
FPapel de las | sociales.

Figura 9Estructura temdtica para décimo grado ciencias sociales aiio 2016

5.2 Cronograma

Paralelo al disefio de la propuesta se requiere del cronograma de ejecuciéon de cada una de las

actividades de la investigacion:
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Tabla 7Cronograma de la investigacion

SEMANAS
ACTIVIDADES: FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO JuLio AGOSTO | SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE
1 18| 19 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28] 29| 30| 31| 32| 33| 34| 35| 36| 37| 38] 39] 40

Definicion del drea temdtica

Contextualizacién del
problema identificado

Tabla Grillé delimitacion de
la investigacion

FASE UNO: DISERIO

Disefio de la investigacién

Construccién marco tedrico
y metodolégico

Recoleccion de la
informacion

Organizacién de la
Informacion

Cierre de trabajo de campo

=

S

3

] =

53 Interpretacion

g E

e

ig

e

53

H —

H Conceptualizacion
Conclusiones

Organizacion de informe final

Presentacion
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5.3 Analisis e integracion de tematicas del saber disciplinar con posibilidad de
transposicion didactica al saber escolar

Para determinar el tipo de temas que cumplan con la posibilidad de ser analizadas desde una mirada
multiperspectivista se desarrolla la siguiente matriz, que pretende identificar si existen saberes
disciplinares que logren cumplir a cabalidad no solo con la normatividad, sino con la produccién
de cultura en la escuela capaz de asociar en un mismo andlisis, los componentes histéricos,
geograficos, constitucionales, que involucren a la vez los diversos intereses que confluyen en éste
y la manera en la que puede afectar o no la construccion de una cultura de paz en los escenarios

de pos conflicto que vive el pais en la actualidad.

Matriz de andlisis: saberes disciplinares que desde la unién de didacticas especificas logran un enfoque multiperspectivista de los mismos.
¢El saber disciplinar posee
. R ¢El saber disciplinar posee | elementos de andlisis de diversos
e . ¢Se alinea con los Derechos 4l saber disciplinar | R . " o ” ° ¢EL docente posee
iSe djustaa Desarrolla Bésicos de Aprendizol b videnc material 4l saber disciplinar posee estudios|estudios o andiisis de su relacién| actores que entren en conlficto ocimient
SABER DISCIPLINAR Lineamientos Competencias asicos de Aprendizaje - | ¢Fosee evidencias posee material | hictoriograficos que permita su con la democracia y la dentro de su dindmica, logrando | . Sofhocimiento
N . propuestos para décimo de aprendizaje? |cartogréfico que permital N o . i diddctico del saber
Curriculares? Civdadanas? . trabajo en aula? constitucionalidad en el Estado con ella potencialidad para el
grado? su trabajo en avla? " ° T discipliar?
Colombiano? trabajar la creacién de una cultura
de paz?
Desfienro y
desarraigo sl si si sl si sl si
" -
Obsolescencia sl sl sl sl sl sl sl
rograma
Globalizacion sl si si sl si sl si
ro—
Contaminacion de si sl si si s sI s
cedinos
[Mineria S| S| S| S| S| S| S|
Narcotréfico S| S| S| S| S| S| S|
[Masacres en
Colombia sl si si sl si sl si
sl si si sl si sl si
Secuestios si si si si si si si
oo de personas si si Opcién para undéc si si si si si

Figura 10Seleccion de saberes disciplinares para una propuesta multiperspectivista

En la siguiente etapa se disefiard entonces la manera de abordar el saber disciplinar del destierro y
del desarraigo en sus componentes geograficos, historicos, su relacién con el marco constitucional
del pais, los organismos internacionales que velan por los Derechos Humanos y su incidencia en

la construccién de una cultura de paz en Colombia.
5.4 Propuesta modulo primer periodo

Una vez seleccionado el fendmeno del destierro y el desarraigo, se requiere organizarlos para que
logren establecerse como un saber escolar, que favorezca la comprension del estudiante, para que
sepa interpretarlo desde su historicidad y quiera intervenir en él con conocimiento de causa, que
despierte el interés de ser protagonista del devenir histérico para generar una postura critica frente

a las diversas perspectivas que confluyen en el andlisis de este fendmeno.
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Una vez logrado lo anterior, se realiza una sistematizacion transversal desde las evidencias de
aprendizajes sugeridas para grado décimo, sus Derechos Basicos de Aprendizaje, lo ejes
programados por el Ministerio de Educacion Nacional, el componente y la competencia de los

lineamientos curriculares (ver 4.1.1.- 4.1.2 — 4.1.3), para obtener asi, la siguiente propuesta de

estructura para un periodo de 9 semanas, con una intensidad horaria de 3 horas semanales:

GRADO COMPETENCIA COMPONENTE EJEPROGRAMADO POREL DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE EVIDENCIA DE APRENDIZAJE TEMA
MEN

Comprende que existen multitud de Identificaform

Pensamiento social Relaciones conla historiay la Espacialidad ulturasy HISTORIA
Interprataciony analisis de perspectivas  cultura Multiculturalidad unasola humanidad en elmundo y que Memorias del
Relaciones ético-politicas Temporalidad
2sentaladiscriminacion
ari
1pos, lo cual dificulta el
& “
v bservanenel
mundo hoy
2 Analizalos conflictos bélicos presentes en
= Pensamiento reflexivoy sistami Relaciones ético-politica Espacialidad la Explicay representala GEOGRAFIA
o Relaciones cona historiay la Temporalidad iedades contemporaneas, sus causasy transformacione Los territorios de
£ ultura nsecuencias asi como suincidencia enla geopoliticas que se dieronenel  la Guerra (Siria
< ida cotidiana de los pueblos. DBA #1 mundo despué enezuela
s e las guerras mundiales desde la Colombia)
g retacion

tematis

Interpretaciony andlisis de perspectivas ataelpapel que cumplen o

Relaciones ético-politicas InstitucionalidadyD.D.H.H. org DEMOCRACIA

ulneracion de

os Estadosy que de
Estados e

DBA#4 es
la pazde los Estadosy los
Derechos Humang
Interpretaciony analisis de perspectiva Comprende que existen multitud de Identificaformas de CATEDRA DE LA
Pensamiento reflexivo y sistemicc Relaciones etico-politica Multiculturalidad cultura liscriminacion social, su PAZ
unasola humanidad en elmundo y que rigenylas consecuenciasque  Entre la convivencia
entre generanenla la xenofobia:
ellas se presentala discriminacion y ciedades actuale Colombia
exclusion Argumentapor qué esnecesario Venezuela
le algunos gruy lo cual dificulta el rechazarla
bienestar le discriminacion,
letodos. DBA#

Figura 11Propuesta plan de estudios primer periodo 2018.

5.5 Ejecucion de propuesta

Durante ocho semanas se disefiaron estrategias didacticas que tomaron el tema del destierro y
desarraigo como eje articulador de los pardmetros legales del drea, pretendiendo alcanzar el
manejo del aprendizaje: Comprende que existen multitud de culturas y una sola humanidad en el
mundo y que entre ellas se presenta la discriminacién y exclusion de algunos grupos, lo cual
dificulta el bienestar de todos. Las actividades evaluativas del periodo y las diferentes perspectivas
que confluyeron en este saber y su respectivo aprendizaje. Por ello, se analizaron las formas en la

que se manifiesta en Siria por sus caracteristicas globales, en Venezuela por sus caracteristicas
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regionales y en Colombia por sus caracteristicas locales, para ello se plantearon los siguientes

esquemas de trabajo:

SOCIALES

SEMANA 1Y 2 CURSO:
10 a-b-c-d-e

Memorias del despojo y el destierro (Siria, WVenezuela, Colombia)

UBTEMAS

Siria, A de Picot, V.
APRENDIZAJE Comprende que existen multitud de culturas ¥ una sola DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE:
humanidad en el mundo ¥ que entre ellas se presenta la #3
discriminacién y exclusién de algunos grupos, lo cual dificulta el
bienestar de todos.
ESTRATEGIAS

METODOLOGICAS

Se desarrolla la explicacién magistral cerrando el tema de Siria y dando paso a la reflexién del proceso de destierro ¥
desarraigo en relacién con el tema en WVenezuela, para ello el docente se apoya en el articulo de la revista Semana sobre la
situacién de Venezuela, junto a un video gue explica histéricamente los cambios de la sociedad venezolana respecto a su uso
del petrélec. Luego de ello, se materializa la asimilacién de lo explicade en clase, cuando los estudiantes escriben la actividad
“diario de un Migrante”, ejercicio escritural en el cual, los estudiantes redactan en primera persona las situaciones que viviria
en caso tal de ser un migrante venezolano o sirio, busecando elementos de desarraigo, de destierro y las posibles huellas que
pueda evidenciar en las lineas de su escrito elementos emocionales, psicolégicos ¥ criticos sobre la situacién que viven
cotidianamente é&stos grupos poblacionales.

EVALUACION

El ejercicio escritural recibe valoracién en planilla de notas.

RECURSOS

Lectura en clase: http: / /fwww. i articulo -colombia- i -repatriados/519657
Video Crisis en V https: watch?v=9jlHYidxho8

Figura 12Planeacion semana 1y 2 de la propuesta de intervencion en aula

En estas

especificamente en Siria y Venezuela, para lo cual se apoyo
el trabajo en aula con el video (#WHYSYRIA : La crisis de
Siria bien contada en 10 minutos y 15 mapas), este material
integré aspectos histdricos, cartograficos y politicos del
proceso de conformacion de Siria, develando elementos
fundamentales de los intereses en conflicto dentro de ésta
regién y a partir de ello los estudiantes construyen un

mapa mental que integrara la informacion explorada en el

semanas se aborddel tema del destierro,

Figura 13Mapa mental basado en el video
trabajado en Clase. Estudiante Daniela
Cdrdenas 10A

material audiovisual.

Respecto al material de Venezuela, luego de la lectura del material, se procedi6 a un ejercicio

escritural mediante el cual los estudiantes asumieron la postura de un ciudadano venezolano que

arriba a Colombia y describe su viaje por medio de una crénica en la actividad llamada “diario

de un migrante”, lo cual arroj6 resultados escriturales muy sélidos en argumentos y potentes en

reflexiones de corte moral.




42

SOCIALES SEMANAS 3 Y 4 CURSO:
10 a-b-c-d-e
TEMA Memorias del despojo y el destierro (Siria, Venezuela, Colombia)
SUBTEMAS Venezuela y Colombia
APRENDIZATE Comprende que existen multitud de culturas ¥ una sola DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE:

humanidad en el mundo y que entre ellas se presenta la #3
discriminacién y exclusién de algunos grupes, lo cual dificulta el
bienestar de todos.

;SETTRDAI;EEDI%ISEAS Se realiza entrega del capitulo No. 4 del texto jBasta Yal, del Centro de Memoria Histdrica, se conformarédn 15 grupos que
retinen diversos actores del conflicto, infancia, mujer, LGBTI, hombre, junto a manifestaciones de violencia, como masacres,
desapariciones forzadas, violaciones y otros efectos psicolégicos derivados del conflicto. Luego de realizar la lectura, los
estudiantes construyen una cartelera en forma de silueta que retine los elementos centrales del apartado que le correspondié,
dichas carteleras seran expuestas de la siguiente manera: alrededor delaula son ubicadas las 15 siluetas, los estudiantes
permanecen sentados v el docente se ubica junto a la cartelera que debe ser expuesta, a fin de centrar la atencién en diversos
puntos del salén, se realizan las exposiciones y se cierra con una reflexién conjunta sobre la experiencia de leer ¥ comunicar a
los comparfieros sobre la situacién de las victimas del conflicto armado durante décadas.
Previa a la realizacién del parcial se desarrolla la estrategia de repaso, por medio de la aplicacién de las actividades disefadas
en el portal educaplay por el docente, luego se desarrolla el parcial, para lo cual, se brinda explicacién del uso del portal
GOANIMATE, en cual se desarrolla una pieza comunicativa que recopile los temas trabajados en el primer periodo a libre
eleccién. En clase se observan los resultados, quienes no lo logran hacer durante la clase se envia al correo para su revisién.

EVALUACION Exposiciones basadas en el texto - Parcial.
RECURSOS
Capitulo 4 Texto ;Basta ya!- R 1 https: //www. en/learningresources, 3! 443 /actividad de repaso crico 10.htm
2. https: / /fwww.educaplay.com /en, learningresources 3 368 /actividad de r htm Video beam, id i
portatil.

Figura 14Planeacion semana 3 y 4 de la propuesta de intervencion en aula

Por su parte en las semanas 3 y 4 se logré aproximar a los estudiantes a un texto narrativamente
bien estructurado, con elementos histéricos fiables, como es el informe Basta Ya, del Centro de
Memoria Histdrica, los grupos interactuaron con material investigativo de alta calidad que logré
vislumbrar la perspectiva de diferentes tipos de victimas del conflicto armado en Colombia, que
posteriormente protagonizardn las olas de migraciéon interna, denominadas Desplazamiento

Forzado.

Todo ello se potencié con el trabajo colaborativo al realizar exposiciones sobre la perspectiva de
victimas como los menores de edad, la poblacion LGBTI, la perspectiva del anciano, de la viuda
y los huérfanos del conflicto, incrementando las perspectivas que confluyen en un evento histérico

0 un proceso como el desplazamiento.

El proceso de evaluacion estuvo mediado por la integracion de TIC's, a través de la creacion de
un material audio visual en la plataforma GOANIMATE, en ella, elaboraron un video de 3 minutos
en los cuales integraron los elementos histdricos, las dindmicas cartograficas y demés componentes
desarrollados en clase, pues se requirié de un ejercicio de alfabetizacion digital, para que los grupos
manejaran las herramientas bdésicas de éste entorno digital de produccién virtual de piezas

comunicativas.



43

SOCIALES SEMANAS 5 ¥ 6 CURSO:
10 a-b-c-d-e
TEMA GEOGRAFIA
Los territorios de la Guerra (Siria, Venezuela, Colombia)
SUBTEMAS < e et del e i C iom de p en <l itori i a partir de la presencia de
recursos naturales en éste.
APRENDIZAIE Comprende que existen multdtud de culturas ¥ una sola DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE:
humanidad en el mundo y que entre ellas se presenta la Analiza los conflictos bélicos presentes en las sociedades
discriminacién y exclusién de algunos grupos, lo cual dificulta el contempordneas, sus causas y consecuencias asi como su
bienestar de todos. incidencia en la vida cotidiana de los pueblos. DBA #1
ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS Se hace uso del método Cornell para la toma de apuntes, el docente apoyado en una serie de videos (referenciados en los
recursos) y de una presentacién de power point realiza de manera magistral la explicacién de los procesos geolégicos que
dieron origen al relieve colombiano, identificando su relacién con los asentamientos culturales y los procesos de apropiacién
de los recursos naturales alli presentes. Posterior a ello, se entrelazan ambos factores anteriormente expuestos con los
procesos de violencia que se generan en éstos territorios, para ello, se contrastan mapas de Colombia, Siria ¥ Venezuela, en los
cuales se evidencian aspectos de recursos naturales y los procesos de violencia alli presentados, desplazamiento, masacres,
indices de pobreza.
En la medida que se presentan las dudas, se da espacio para la socializacién de aportes o profundizacién del docente.
EVALUACION Viermes 23 10D realiza evaluacion final. Los reciben valoracion en la planilla de
Los grados 10 reciben valoracién por la lectura si anea
RECURSOS S Video boamn b e int, portatil.
o 1. O & i https: A watch?v=T2WqgVjeOpXo Colombia (desde el minuto 1:08)
https: A watch?v=ejb HR 9tM
o 2. Recurso hidrico https:, Lt e.org/cs /groups Dweb i media faguas-subterraneas-
iajpgPredi o1
O netp: _org /crisis i html

Figura 15Planeacion semana 5 y 6 de la propuesta de intervencion en aula

Las semanas 5 y 6 abordaron el tema de cartografia explicando
los procesos de desplazamiento interno de personas como
resultado de la dindmica del conflicto armado para ello, se
recurri6 a la 1identificaciéon de las caracteristicas geo-
estratégicas de los territorios, que despiertan el interés de los
actores armados y por ende la necesidad de controlar éstos

espacios.

Con este ejercicio se articularon elementos cartograficos,
histéricos, estadisticos y bioclimédticos, destacando la forma en

la que el desplazamiento forzado permite la comprension de los

Figura I6Ejercicio cartogrdfico intereses mercantiles o ilegales que influyen en el control de los
basado en el desplazamiento forzado

en Colombia. Estudiante Diana territorios y los efectos que ello genera en las poblaciones que lo

Alfonso 10 A

habitan.
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SOCIALES SEMANAS 7Y 8 CURSO:
] 10 a-b-c-d-
= a < e

TEMA DEMOCRACIA

Vulneracion de derechos en Estados en conflicto
CATEDRA DE LA PAZ

Entre la convivencia y la xenofobia: Colombia y Venezuela

SUBTEMAS Evaluacion final.
APRENDIZAJE Comprende que existen multitud de culturas y una sola DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE:
humanidad en el mundo y que entre ellas se presenta la 1-3-2

discriminacidon y exclusién de algunos grupoes, lo cual dificulta el
bienestar de todos.

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS N * . .z N N N
Se realiza entrega de formato que recopila la situacién de los derechos humanos en los territorios en conflicto ¥ los elementos

de xenofobia entre colombianos y venezolanos. Se busca siempre la indagacién por los actores que se benefician con la
migracién de venezolanos hacia el pais ¥ las consecuencias negativas que éste proceso genera sobre la economia, la cultura ¥
las dindmicas del pais receptor de las olas migratorias.

método Cornell.

Se realiza la evaluacién Final.

Previa a la realizacién de la evaluacién final se realiza la accién de repaso ¥ accién de mejora, consistente en la exposicién del
docente de un diagrama (taxonomia de Bloom), que serd consignado en el cuaderno bajo los criterios de la toma de apuntes del

EVALUACION
Evaluacién Final

Figura 17Planeacion semana 7 y 8 de la propuesta de intervencion en aula

Las dltimas dos semanas se trabajé la forma en la que los Estados en conflicto generan procesos
de desplazamiento de grandes cantidades de grupos poblacionales que se ven abocados al
abandono de sus territorios, el desarraigo de sus practicas culturales, de sus usos del suelo, de su
patrimonio tangible e intangible, para llegar a territorios en los cuales padecen procesos de rechazo

y xenofobia.

Se lograron procesos interesantes dentro del aula, los estudiantes evidenciaron un alto nivel de
participacion en clase, su compromiso con la entrega de las actividades del aula fue destacada, la
calidad de la produccion de textos, material grafico y audiovisual, brindaron resultados positivos
en términos no solo cualitativos con un buen rendimiento en valoraciones numéricas, sino también
en aspectos cualitativos como la profundidad de sus reflexiones y la integracion en las mismas de
aspectos histdricos, cartograficos, competencias ciudadanas y asimilar el compromiso en la

construccion de una cultura de paz.
5.6 Proyecciones de trabajo

Se considera pertinente sugerir una continuidad al trabajo ya iniciado que responda a la misma
linea de trabajo por lo cual se sugieren tres estructuras mas que completarian el ciclo para décimo
grado en ciencias sociales. Para el segundo ciclo se sugiere, el trabajo con el narcotrafico, para el
tercer periodo se sugiere el tema de la mineria y para el dltimo periodo se sugiere trabajar el saber

disciplinar de las masacres en Colombia.
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Cada uno de ellos, retine elementos cartograficos e histéricos muy bien documentados que

permiten el desarrollo de pensamiento multiperspectivista a partir de un trabajo previo realizado

por el docente de transposicion didéctica, en el cual articula la informacién disciplinar con saberes

de tipo escolar que logran el desarrollo de competencias ciudadanas y compromiso con la

produccion cultural en las que primen las relaciones sociales tendientes hacia la paz.

GRADO COMPETENCIA COMPONENTE EJEPROGRAMADO POREL  DERECHO BASICO DE EVIDENCIA DE APRENDIZAJE TEMA
MEN APRENDIZAJE
Analiza las consecuencias Describe los intereses, HISTORIA
Pensamiento social Relaciones con la historiayla Espacialidad politicas, politicos, econémicos e Herencias del
Pensamiento reflexivo y cultura Multiculturalidad econémicas y sociales de ideolégicos de las grandes narcotrafico en
sistémico Relaciones ético-politicas Temporalidad algunos conflictos potencias que afectan Centroy Sur
Interpretacién y analisis de geopoliticos desde finales del las relaciones internacionales América
perspectivas siglo XX hasta enla actualidad.
la actualidad a nivel mundial
DBA #3 Grado 11
Pensamiento social Relaciones espaciales Espacialidad Analizalas consecuencias Reconoce que en las GEOGRAFIA
s Pensamiento reflexivo y ambientales Multiculturalidad politicas, relaciones internacionales Eslabones
2 sistémico econémicas y sociales de existen dinamicas geopoliticas espaciales en
2 Interpretacién y analisis de algunos conflictos que tienen la cadena del
£ perspectivas geopoliticos desde finales del implicaciones en las narcotrafico en
=3 o XX hasta poblaciones fronterizas Centroy Sur
3 la actualidad a nivel mundial. mediante el analisis de casos
= DBA #3 Grado 11 recientes

Pensamiento social
Pensamiento reflexivo y
sistémico

Interpretacién y analisis de
perspectivas

Pens
sist
Interpretacion y analisis de

ento reflexivo y

co

perspectivas

Relaciones ético-politicas

Relaciones espaciales-
ambientales
Relaciones ético-politicas

Institucionalidad y D.D.H.H.

Espacialidad
Multiculturalidad

Interpreta el papel que
cumplen los organismos
internacionales como formas
de alianza y

organizacion entrelos Estados
v que responden

alos intereses entre los paises
DBAZA

Analiza conflictos que se

presentan en

escaso desarrollo
econoémico y lainestabilidad
politica. DBA # 1

Describe las caracteristicas
demograficas,

econémicas, sociales, politicas
v culturales de

las sociedades actuales, en el
marco de una

sociedad dela informacién y
bajo el paradizgma

dela globalizacién
Diferencialos

idad ambiental y
la conciencia ecolégica en la

ciudadania.

sersos tipos de

DEMOCRACIA
Legislacion y
politica estatal
frente al
narcotrafico

CATEDRA DE

en Colombia

Figura 18Propuesta para segundo periodo grado décimo Ciencias Sociales
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GRADO COMPETENCIA COMPONENTE EJEPROGRAMADO DERECHO BASICO DE EVIDENCIA DE APRENDIZAJE TEMA
POR EL MEN APRENDIZAJE
Analiza conflictos que se Describe el impacto ambiental, HISTORIA
Pensamiento social Relaciones con la historiay la P en ‘econémico, social La pobreza del
Pensamiento reflexivo y sistémico  cultura Temporalidad el territorio colombiano y politico que ha tenido la mineria legal e hombre como
Interpretacién y analisis de Relaciones espaciales y originados porla ilegal, resultado dela
perspectivas ambientales degradacién ambiental, el apartir del estudio de casos provenientes riqueza dela
escaso desarrollo de tierra.
via d di fuentes de informacion. (mineria)
politica. DBA #1
Pensamiento social Relaciones con la historiay la Analiza i que se Ar la pérdida de biodiversidad en
Pensamiento reflexivo y sistémico cultura ialidad P en el GEOGRAFIA
Interpretacion y analisis de Relaciones espaciales y Temporalidad el territorio colombiano pais a partir de la revision de los informes Mineria,
perspectivas ambientales originados porla del territorio y
- Relaciones ético-politicas degradacié el io del Medio las territorialidad.
T escaso desarrollo corporaciones
§_ 6 yla d 6 r y/olas ONG
5 politica. DBA #1 dedicadas
S al tema.
= Pensamiento social Interpreta el papel que Reconoce el papel de los organismos
= Pensamiento reflexivo y sisté laci éti liti poralidad los ales DEMOCRACIA
2 Interpretacion y analisis de lidad y inten les como formas en la formulacion de politicas Acciones
perspectivas DDHH de alianza y econdémicas, populares y
organizacién entre los Estados juridicas, y eds para i
v queresponden los paises
alos intereses entre los que hacen parte de estas organizaciones.
paises. DBA #4
Pensamiento social Analiza conflictos que se Diferencia los diversos tipos de
Pensamiento reflexivo y i 1 T liti i d P en contaminacién CATEDRA DE
Interpretacién y analisis de Institucionalidad y el territorio colombiano que se presentan en el mundo y sugiere  LAPAZ
perspectivas DDHH originados porla acciones Proteccion de
degradacion el or haciala d las riquezas
escaso desarrollo ambiental y naturales dela
6 vla d la 6gica enla i nacién.

politica. DBA#1

Figura 19Propuesta para tercer periodo grado décimo Ciencias Sociales

GRADO COMPETENCIA COMPONENTE EJE DERECHO BASICO DE EVIDENCIA DE
PROGRAMADO APRENDIZAJE APRENDIZAJE
POR EL MEN

v
Evalua las causas y consecuencias de Explicalas caracteristicas
la violencia en la segunda mitad del de la violencia ejercida

Pensamiento social Relaciones con la historia y
Pensamiento reflexivoy la cultura

Espacialidad Geografia:

sistémico Relaciones espaciales y Temporalidad siglo XX en Colombia y suincidencia  en el contexto del conflicto Cartografia
Interpretacion y andlisis de ambientales en los ambitos social, politico, armado en Colombia dela
perspectivas Relaciones ético-politicas econémico y cultural. DBA #2 ycomo afecta la vida violenciaen

Colombia:
Masacres

social y cultura.

DECIMO CuartoPeriodo

Pensamiento social Interpreta el papel que cumplen los CATEDRA
Pensamiento reflexivo y Relaciones ético-politicas  Multiculturalidad  organismos internacionales como Reconoce la funcién de DE LA PAZ
sistémico Institucionalidady formas de alianza y organizacion entre los lideres sociales para la Lideres
Interpretacién y analisis de DDHH los Estados y que responden a los defensa de la memoriay sociales
perspectivas intereses entre los paises. DBA #4. los intereses colectivos de

una comunidad.

Figura 20Propuesta para cuarto periodo grado décimo Ciencias Sociales
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6  Conclusiones
El desarrollo de pensamiento multiperspectivista en grado décimo dentro del plan de estudios de
Ciencias Sociales, se logré desde la transposicion didéctica, se seleccionaron fendémenos sobre los
cuales existe un gran volumen de informacién disciplinar, para que luego, el docente, como agente
investigador de su propia praxis, lograra apoyarse desde las diddcticas especificas generando asi

un conocimiento didactico del contenido. Ello favoreci6 a:

La integracién de la reflexion del docente en el conocimiento propio de su disciplina, en cuanto a
lo pedagdgico, el proceso curricular y el disefio didéctico, desde los cuales los estudiantes lograron
fortalecer una perspectiva de interpretacion holistica y multiperspectivista, a partir de la
abstraccion de cada fendmeno analizado, los componentes espacio-temporales y sociales que lo
dinamizan, produciendo asi, nuevas formas de cultura, desde el desarrollo cognoscitivo de sus

capacidades como agentes de tipo social.

Se ha demostrado la posibilidad de articular los pardmetros legales establecidos para el drea de
Ciencias Sociales con el fortalecimiento conceptual desde la transposicion didéctica, para el
andlisis multiperspectivista de fendmenos sociales en sus caracteristicas espacio temporales y

socio culturales.

Existe una enorme potencialidad de integrar a otras dreas del conocimiento al disefio curricular
propuesto, pues areas como el Inglés, las Ciencias Naturales, Artes y la informatica, pueden aportar
al campo de las diddcticas empleadas para el trabajo de los saberes disciplinares sugeridos en la

propuesta resultante de ésta investigacion.

Este proyecto de integracion curricular multi-perspectivista favorece al desarrollo de competencias

ciudadanas pues:
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Analiza criticamente y debate con argumentos y evidencias sobre hechos
ocurridos a nivel local, nacional y mundial, y comprende las consecuencias
que éstos pueden tener sobre su propia vida.

Construye una posicidn critica frente a las situaciones de discriminacién y

exclusion social que resultan de las relaciones desiguales entre personas,
culturas y naciones.

Expresa empatia ante grupos o personas cuyos derechos han sido
vulnerados y propone acciones solidarias para con ellos.

Es evidente, que de existir un compromiso del docente por indagar sobre su praxis de forma
organizada y sistemdtica, asumiéndose como sujeto de saber pedagdgico e investigativo, se
obtendran positivos impactos al campo curricular y por ende al desarrollo de pensamiento

multiperspectivista en estudiantes de grado décimo desde la transposicion didactica.
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