ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA HABILIDAD TEXTUAL EN
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 6° DEL COLEGIO AGUSTINIANO
NORTE A TRAVES LA PLATAFORMA MOODLE

CHALA MADRIGAL IRMA JOHANNA
PEDREROS MELO INGRID JHOANNA
ROJAS VARELA LEIDY CAROLINA

UNIVERSITARIA AGUSTINIANA
FACULTAD DE HUMANIDADES, CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA
BOGOTA D. C
2017



ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA HABILIDAD TEXTUAL EN
INGLES DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 6° DEL COLEGIO AGUSTINIANO
NORTE A TRAVES LA PLATAFORMA MOODLE

CHALA MADRIGAL IRMA JOHANNA
PEDREROS MELO INGRID JHOANNA
ROJAS VARELA LEIDY CAROLINA

Asesor del tabajo

RODRIGUEZ CENDALES JORGE ARMANDO

Trabajo de grado para optar por el titulo como

Especialista en Pedagogia

UNIVERSITARIA AGUSTINIANA
FACULTAD DE HUMANIDADES, CIENCIAS SOCIALES Y EDUCACION
ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA
BOGOTA D. C
2017



Nota de aceptacion:

Firma del presidente del jurado

Firma del jurado

Firma del jurado



Agradecimientos

Las autoras expresan su agradecimiento a: Dios por ser el creador y dador de los dones y talentos

que nos han permitido llegar a culminar esta etapa académica.

A los docentes de la Universidad Agustiniana quienes nos guiaron con sus saberes y

experiencias enriqueciendo nuestro trabajo y a la vez nuestro quehacer diario.
A nuestras familias por su apoyo y motivacion constante.

Al Colegio Agustiniano Norte en cabeza de las directivas quienes estuvieron dispuestos a

colaborar con nuestro proyecto.



Resumen

En la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, el desarrollo de las habilidades comunicativas:
listening, writing, reading y speaking, son parte fundamental de la dindmica propia del area de
conocimiento. Por lo tanto, en la practica pedagogica se proponen diferentes estrategias
didacticas para fortalecer de manera individual y en conjunto cada una de ellas; sin embargo, se
observa que varios de los estudiantes que cursan el grado sexto en el Colegio Agustiniano Norte,
presentan debilidades en la produccidn textual del idioma extranjero inglés. De ahi, la necesidad
de implementar otros escenarios y ambientes de aprendizaje como estrategia didactica y
pedagdgica, que permitan incursionar en la incidencia de entornos virtuales de aprendizaje
(EVA) en la educacién formal de una institucion de cardcter privado como objeto de estudio del

presente trabajo.

Palabras claves: habilidades comunicativas, escuchar, escribir, hablar, leer, produccion de

textos, tecnologia educativa, plataforma virtual: Moodle.



Abstract

In the learning and teaching of English Language, the development of the communicative skills:
listening, writing, reading and speaking, is an essential part in the dynamism inherents of the area
of knowledge. Therefore, in the pedagogical practice different didactic strategies are proposed to
further strengthen both individually or as a whole each one of them. Nevertheless, it is noticed
that some of the students from sixth grade to the Agustiniano Norte school, evidence weaknesses
in the written production of the foreign language English. Hence, there is the need to implement
different scenarios and learning environments as a didactic and pedagogical strategies that allow
foraying in the incidence of Virtual Learning Environments (VLESs) in the formal education of a

private institution as a object of the present study.

Key Words: communication skills, listening, writing, speaking, reading, textual production,

educational technology, virtual platform: Moodle.
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Introduccion

El acto de escribir es una habilidad que permite plasmar en el papel sentimientos, pensamientos y
puntos de vista, entre otros. Por ende, al escribir se hace necesario utilizar el vocabulario y las
expresiones que den sentido a lo que se quiere decir, transmitir o expresar. En el &mbito escolar la
escritura en lengua extranjera requiere de una practica constante y que mejor hacerlo utilizando
recursos que motiven y faciliten esa practica en ambientes de aprendizaje diferentes al aula de
clases. Teniendo en cuenta este aspecto el presente trabajo, pretende mejorar la produccion textual
de los estudiantes del curso 6D del Colegio Agustiniano Norte a través de la plataforma virtual

Moodle que permite la aplicacién de actividades interactivas.

A partir de los resultados obtenidos de los estudiantes de grado sexto se determind cudl fue el
curso con mds bajos resultados en la asignatura de inglés y a éste se aplicé la prueba diagndstica,
quedando seleccionado el curso 6D. Teniendo en cuenta las dificultades evidenciadas en la
produccién escrita como son coherencia, manejo de conectores, aplicacion de las reglas
gramaticales, se disefian actividades que permitan mejorar la produccion textual y a través de la
plataforma Moodle la cual permite un ambiente de aprendizaje personalizado que incorpora
actividades desde foros, chat, videos, tests, wikis, blogs entre otros, los estudiantes participan y

practican.

Como objetivo principal se propone implementar entornos virtuales de aprendizaje a través de
la plataforma Moodle para optimizar la produccion textual en inglés. Para sustentar la propuesta
se tienen en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes de grado 6D en el drea de inglés y
la produccién textual en los tres primeros periodos asi como, el andlisis de los recursos utilizados
en el colegio en el drea de inglés a través de la técnica MALP ( Meaningful Active Learning

Process) - Proceso de Aprendizaje Activo Significativo, propia del drea.

A su vez, se hace una descripcion de las cuatro habilidades comunicativas que se fortalecen en

el drea de inglés y de dos técnicas didacticas de la ensefianza del mismo: Tandem; E learning y B
9



learning. Asi mismo, se puntualiza sobre la tecnologia educativa y finalmente, sobre el uso de la

herramienta virtual Moodle.
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Problema de investigacion

Dentro de la didé4ctica de la ensefianza del inglés se potencializan cuatro habilidades
comunicativas indispensables para el aprendizaje de la segunda lengua (hablar, leer, escribir,
escuchar). En la practica pedagdgica se evidencia que los estudiantes de grado sexto del Colegio
Agustiniano Norte presentan debilidades en la produccién escrita, en términos de uso de la
gramdtica y de la coherencia, elementos indispensables para el desarrollo de la habilidad

comunicativa y por ende en el aprendizaje de una segunda lengua.

De este modo se pretende hacer un estudio de la incidencia de otros recursos didacticos
diferentes a los ya establecidos como el libro de texto, articulos, recursos audiovisuales (video,
musica, audios) y recursos graficos como ldminas de palabras e imdgenes; abordando otro tipo
de estrategias de aprendizaje que no solo favorezcan la habilidad sino que motiven a los

estudiantes a ser autonomos y responsables en el uso de las tecnologias de la informacion.

Después de hacer el andlisis de la problemadtica objeto de estudio se plantea como referente de
indagacion el siguiente interrogante ;Como potenciar la habilidad de produccion textual en

inglés a través de la creacion de actividades didacticas en la plataforma Moodle?
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Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Implementar entornos virtuales de aprendizaje a través de la plataforma Moodle para optimizar

la produccion textual en inglés, en estudiantes del grado 6° del Colegio Agustiniano Norte.

Objetivos especificos

e Disenar actividades didacticas teniendo en cuenta la produccién textual en inglés de los
estudiantes para alimentar la plataforma Moodle.

e Aplicar el recurso virtual de aprendizaje para mejorar los resultados en la habilidad de
produccion textual en los estudiantes.

e Analizar las ventajas y desventajas de la implementacion de la plataforma en términos de

eficacia y efectividad en el proceso de aprendizaje.
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Justificacion

En el presente trabajo se considera que el aprendizaje de una segunda lengua, en este caso el
inglés es una necesidad ineludible, pues el manejo de una sola lengua no es suficiente para hacer
parte de una sociedad que estd cambiando a un mundo interconectado constantemente a nivel
econdmico, politico, social y cultural. Ademads de proporcionar la posibilidad de tener una
vision amplia y diversa para entrar en contacto con otras culturas y por ende con otras maneras

de pensar y expresarse.

Desde esta perspectiva surge la necesidad de brindar a los estudiantes del colegio Agustiniano
Norte del curso 6D la posibilidad de abordar el aprendizaje del inglés, especificamente la
produccioén textual de manera especial. Pues debido a los bajos resultados obtenidos durante los
tres primeros periodos académicos del afio 2017 se ha evidenciado dificultades en la habilidad de
la produccién escrita. Esta dltima tiene gran importancia pues se constituye en una herramienta
para expresar ideas y argumentar puntos de vista ademés de tener un dominio para presentar
examenes, pruebas a nivel nacional como es el caso de las pruebas (Saber Pro) y las pruebas
internacionales como TOEFL (Test of English as a foreign language) y IELTS (International
English Language Testing System). Por ello, se busca la apropiacién de esta habilidad a través
de otro tipo de recurso didéctico del que se viene trabajando en el colegio de manera
convencional como: afiches y libros de texto, bingos, juegos de memoria, videos, canciones
entre otros. En este caso la plataforma Moodle es una herramienta que ofrece elementos que

motivan y facilitan la produccién textual de una forma diferente a la trabajada.

Analisis del desempeiio académico de los estudiantes en la asignatura de inglés.

La escala de valoracion que maneja el Colegio Agustiniano Norte es cuantitativa en donde el

desempeiio superior equivale a la nota que va de 4.5 a 5.0; desempefio alto de 4.0 a 4.4;
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desempeio bésico de 3.4 a 3.9 y desempefio bajo de 0.0 a 3.3. Para determinar el porcentaje final
en cada curso se tiene en cuenta el # total de estudiantes que obtuvieron superior y alto sobre el #
total de estudiantes por curso. Teniendo en cuenta esta escala de valoracion, el primer periodo el
curso 6D obtuvo un promedio final de 37% que equivale a un desempefio bésico en la escala de
valoracion. En este periodo los logros apuntaban a que los estudiantes comunicaran en forma

oral y escrita ideas haciendo uso del verbo ser o estar siendo clara la informacion dada.

De igual manera, reportar eventos importantes acerca de su vida aplicando el tiempo verbal
presente simple y expresar ideas y opiniones usando apropiadamente la gramatica y vocabulario
desde diversos textos presentados. Durante este periodo los estudiantes presentaron dificultades
al aplicar la gramdtica en el momento de escribir textos cortos. En el segundo periodo obtuvieron
39% que equivale a un desempefio bésico en la escala de valoracién. Los logros indicaban
comunicar con fluidez ideas claras acerca de acciones en progreso de acuerdo con el contexto,
hacer uso de los comparativos y superlativos para describir diferentes lugares, utilizar contables
y no contables para describir alimentos y bebidas y finalmente expresar con coherencia ideas y
opiniones acerca de los textos presentados tanto oralmente como de manera escrita. En este

periodo se les dificult6 hacer uso de conectores al momento de escribir y atin de expresar ideas.

En el tercer periodo el promedio del curso estuvo en 29%. Los logros propuestos indican que
los estudiantes sean capaces de identificar y hacer uso de los pronombres posesivos, dar
informacion acerca de planes para el futuro haciendo uso de expresiones de tiempo y finalmente
escribir un texto teniendo en cuenta las estructuras gramaticales y vocabulario trabajado. Para el
cuarto periodo se espera que los estudiantes dominen los tiempos del pasado simple y el pasado
del verbo ser o estar en eventos reales, asi como también el uso de las preguntas con “wh” para
dar y pedir informacion especifica. La meta para el cuarto periodo académico es que el 43% de
los estudiantes del grado se ubiquen grado superior y alto. Han presentado dificultades en la
estructura gramatical que se viene trabajando. Se han aplicado varias pruebas y se han hecho

actividades complementarias entre ellas asesorias y talleres para reforzar los temas vistos.
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DESEMPENO ACADEMICO- INGLES
CURSO 6D

=

SUPERIOR ALTO BASICO

m1ER P m2DOP m3ERP

Griéfico 1: Desempefio Académico - Asignatura de Inglés - Curso 6D

Analisis de la habilidad de produccion textual en la asignatura de inglés.

Durante cada periodo se realizan actividades enfocadas en reforzar las habilidades
comunicativas (hablar, leer, escribir, escuchar) y éstas se evalian con el fin de dar evidencia de
la apropiacion de conocimientos. A nivel de produccién textual al final de cada periodo, se
aplica una prueba que la cual incluye aplicacién de las reglas gramaticales, lectura de iméagenes,
descripcion y produccidn textual. La grafica demuestra que los resultados mds altos se han dado

en el nivel bajo en los tres periodos.

PRODUCCION TEXTUAL EN INGLES - CURSO 6D

SUPERIOR ALTO

1ER P 2DOP m3ERP

Gréfico 2: Produccion Textual en Inglés - Curso 6D
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Analisis de recursos didacticos para la ensefianza del idioma inglés.

En el drea de inglés del Colegio Agustiniano Norte se viene trabajando la técnica didactica
MALP (Meaningful Active Learning Process - Proceso de Aprendizaje Activo Significativo) la
cual fue creada por los mismos docentes del drea. A partir de ésta, se despliega una serie de
actividades que estdn encaminadas a fortalecer las cuatro habilidades comunicativas desde
didlogos, dramatizaciones o juego de roles, foros, juegos de desplazamiento entre otros. En
cuanto a los recursos didacticos utilizados, los afiches, flashcards, loterias, bingos, juegos de
mesa son herramientas que favorecen la dindmica en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin
embargo, teniendo en cuenta la nueva era tecnoldgica y virtual, las necesidades de los
estudiantes cambian y por ende se hace urgente proponer diferentes escenarios de aprendizaje
que dinamicen el proceso de adquisicion de conocimiento a través de plataformas virtuales que
permiten la interaccion entre estudiantes y profesor participando en diferentes actividades como

chats y/o foros.

Delimitacion

El presente trabajo se aplica a diez estudiantes del curso 6D del Colegio Agustiniano Norte,
localizado en la ciudad de Bogot4, y se trabaja con su produccion textual en la asignatura de

inglés.

16



Marco de referencia de la investigacion

Hablar del proceso de ensefanza y aprendizaje del idioma inglés, involucra varios componentes
a considerar como: el desarrollo curricular, los proyectos educativos, las diferentes
metodologias, las habilidades de pensamiento, el desarrollo de competencias, las técnicas de
evaluacion, entre otros; los cuales estan enfocados a la practica pedagdgica de la institucién
educativa en donde el docente orienta, debido a que se debe ir de la mano con el horizonte

institucional y las politicas de calidad que se han venido implementando.

Por esta razon, se hace necesario para el desarrollo de este trabajo de investigacién postular
varios referentes conceptuales que brindardan elementos claves para la construccion de la
plataforma virtual que tiene como propdsito de aprendizaje fomentar el desarrollo de la habilidad

de produccién textual en estudiantes de grado sexto.

Se iniciard haciendo una descripcion de la importancia de trabajar las cuatro habilidades:
listening, writing, reading, speaking en la ensefianza del idioma inglés, tomando como referencia
autores como Harmer (2007) y Nunan (1991), se dan a conocer algunas técnicas de ensefianza de
este idioma como el Tandem, E learning y B learning, haciendo énfasis en la relacién del E
learning con las tecnologias de la informacion y la tecnologia educativa (Chacén, 2007), para
trabajar con Moodle como una plataforma para propiciar otros escenarios de aprendizaje,
estudiando el alcance de esta herramienta como lo fundamentan varios autores descritos a

continuacion.

Didactica del inglés: Cuatro habilidades para la comunicacion

Si bien es cierto que el conocimiento disciplinar es fundamental, no menos importante es la
practica docente, pues a partir de ella se configuran los procesos de una ensefianza eficaz. De

esta manera Kumaradivelus (2003) afirma que “Es necesario que los maestros se conviertan en
17



pensadores estratégicos, reflexionando sobre necesidades especificas, lo que desea sobre las
situaciones de ensefianza y aprendizaje. Como profesionales estratégicos, es necesario desarrollar
habilidades en torno al autoandlisis y a la autoevaluacién de sus propios actos de ensefianza”
(Kumaradivelus, 2003,p.2). Dicho en otras palabras, la visién didactica es el hilo conductor para
construir un método propio de ensefianza segin necesidades del contexto en el que se esta
inmerso. Pues se debe tener conciencia que el conocimiento de la disciplina en este caso el inglés
no funciona como una receta magica que garantiza el aprendizaje del idioma, por ello “una
conciencia de que no existe el mejor método disponible y esperando ser descubierto”
(Kumaradivelus, 2003, p. 1). Es decir que aunque existen metodologias que pueden ser de gran
ayuda, deben ser adaptadas al contexto para el que se ensefia. “El lenguaje tiene lugar en
contextos sociales y hace conexiones con las realidades que conforman esos contextos” (Halliday
y Hasan,1976, p. 305).

La importancia de entender que la comunicacién lingiiistica no se puede separar de su carécter
comunicativo en contexto le permite al maestro brindar una ensefianza que tiene sentido para sus
estudiantes, pues se parte de una realidad con la cual se sienten identificados los estudiantes. Asi
la interaccién también hace parte del proceso de ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua.
Pero esta interaccion también debe ser significativa porque con dicha interaccién se posibilita el
fin mismo de comunicacion y aprendizaje del idioma. “La interacciéon como actividad ideacional
se refiere a una expresion de la propia experiencia de los participantes en los procesos, personas,
objetos y acontecimientos del mundo real” (Kumaravadivelus, 2003, p. 102). Por lo tanto, las
ideas y emociones son producto de las experiencias que involucran un impacto sociocultural y a
la vez influyen en la formacién personal a nivel de identidad de los estudiantes.

Con lo anterior, la formacion de los estudiantes ha generado la pertinencia de explorar nuevos
procedimientos para preparar a los estudiantes lingiiisticamente y culturalmente para que logren
comunicarse con éxito en un contexto determinado y este es el fin primordial de la ensefianza de

una segunda lengua.
La palabra contexto en el aprendizaje de una segunda lengua puede hacer referencia a varios
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significados. Michael Halliday y Ruqaiya Hasan (citado en Kumaravadivelu 2003) hablan del
término como la union de la realidades, es decir que la interaccidon que propicia la produccion del

lenguaje involucra todas las realidades para darle sentido al acto comunicativo.

De acuerdo con Kumaravadivelu (2003) quien define el contexto lingiiistico como todo
aquello que se requiere para dar sentido. alli se hablan de niveles gramaticales y lingiiisticos en
una oracién o en un texto. Ademds del contexto es importante la cohesion y la coherencia, la
primera se refiere a las palabras que usamos para unir textos, es la forma en que conectamos
ideas y oraciones, que incluyen la cohesion lexical y gramatical (Jeremy Harmer, 2007, p. 76)
Respecto a la segunda es explicada como: “un texto es coherente cuando este tiene una logica

interna- los lectores deben ser capaces de percibir el propdsito del escritor” (Harmer, 2007, p.77)

De otra parte, de la manera como mencionamos anteriormente que el lenguaje tiene una
conexion directa con el contexto, existe la clasificacidon de las cuatro habilidades en el
aprendizaje de una segunda lengua como escuchar, hablar, leer y escribir. La produccion del
lenguaje implica el manejo en distintos niveles de dichas habilidades, se integran en la préctica
diaria. Un solo ejercicio de clase propende del uso de las cuatro habilidades sin que de ello
seamos conscientes. Pero para hablar de las cuatro habilidades en su sentido mds tedrico,

debemos abordarlas para comprender lo que son y lo que involucra cada una de ellas.

Habla: definida como “dominar el arte de hablar, es el aspecto mas importante de aprender un
segundo idioma o lengua extranjera” (Nunan, 1991, p. 39) el éxito en el aprendizaje de una
segunda lengua es medido por la capacidad de comunicarse y es quizds mas la habilidad més
importante. La Gnica manera de adquirir dicha habilidad es participando en conversaciones con
temas que motiven al aprendiz a expresarse. El hablante se siente exigido al establecer cualquier
tipo de comunicacién porque necesita escuchar atentamente para poder responder a la

conversacion. Por ello estd muy relacionada a la habilidad de la escucha.

Lectura: “Es un proceso interactivo en el cual el lector no solo decodifica las palabras, sino

que también incorpora su conocimiento previo, con el conocimiento de la lengua” Marva Barnett
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(citada en Govea, 2009), el estudiante establece interconexiones las cuales resultan muy utiles
para la adquisicion de vocabulario y también el mejoramiento de su ortografia a la hora de
escribir y de producir un mejor discurso bien sea a nivel oral o escrito. La lectura se puede
dividir en extensiva e intensiva. La lectura extensiva es aquella que los estudiantes hacen por
gusto. Este tipo de lectura es la que los estudiantes disfrutan y que les permite progresar méas
rapido en su proceso. Por otro lado, la lectura intensiva es aquella que busca centrar la atencién
detallada de los estudiantes en la construccién del texto en donde se busca determinar qué tipo de
texto es, cudl es su género o el tema que aborda. Los dos tipos de lectura no son exclusivas de la
clase, en los dos casos los recursos a utilizar novelas, revistas, pdginas Web entre otros. (Harmer,
2007, p.99). El docente determina el propdsito de la lectura, si se trata de leer superficialmente

en busca de ideas principales o leer detenidamente para buscar detalles de un texto.

La escritura por su parte es un proceso interactivo en el cual el escritor comunica sus ideas a
través del uso del discurso escrito. Asi lo puntualiza Harmer (citado en Govea 2009). En el
aprendizaje del inglés, esta habilidad hace que a partir de un ejercicio sencillo como un dictado
se haga uso de otras habilidades como la escucha, el habla y la lectura. Por supuesto que la
escritura requiere del dominio a nivel semantico y sintactico. Brown (2001) afirma que la
escritura es de dos clases, de proceso y de producto. La escritura de producto es aquella que es
entregada al docente sin una revision previa pues el objetivo es un producto final de escritura,
mientras que la escritura de proceso es en si el mismo proceso hasta llegar al producto final. Es
decir que el proceso involucra constantes revisiones para considerar diversos aspectos de

cohesion y coherencia ademads de los aspectos gramaticales de la lengua en este caso el inglés.

Aunque las habilidades trabajan en dreas especificas y mantienen una relacion
interdependiente para la ensefianza y aprendizaje del inglés, existen otros dos factores que son
tan importantes como las cuatro habilidades, y son la gramadtica y el vocabulario. Aunque estos
pueden ser abiertamente empleados segin la metodologia que se aplique. Pero si se habla de un
enfoque comunicativo el lugar que ocupan no es de primer orden, pues el contexto y la situacion
comunicativa llevardn al aprendiz a buscar las herramientas implicitas en el acto comunicativo
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para responder a la conversacion en la cual se esté participando, mientras que, si se habla de una
clase tradicional, los estudiantes recibirdn una instruccion sistematica en gramatica y
vocabulario. (Nunan, 1991, p.143). Pero la gramatica también puede ser el resultado de otro
trabajo que el estudiante estd llevando a cabo, por ejemplo durante una lectura o escuchando una

conversacion.

El rol del docente es presentarla de diferentes maneras para que haya una variedad en la
adquisicion de la misma, para ello existen juegos, libros guia, ejercicios practicos que lleven al
estudiante a hacer descubrimientos del uso de la gramética. Lo cual genera buena comprension y
una retencion de las reglas que permite un mejor aprovechamiento, desde luego posibilitando
dichas précticas dentro de una metodologia y un enfoque. (Scrivener, 2011, p. 277), define la
gramdtica como “los patrones generalizables del lenguaje y a nuestra capacidad de construir
nuevas frases y oraciones a partir de combinaciones de palabras y rasgos gramaticales para
expresar un significado preciso” es asi como el vocabulario forma parte esencial para la
construccion del lenguaje bien sea oral o escrito, el cual se define como palabras sencillas y a

veces combinaciones de dos o tres palabras relacionadas.

Es importante ampliar las posibilidades del aprendiz a través de la adquisicion de vocabulario,
en esta tarea el docente debe trabajar en pro de guiar al estudiante para aprender los diversos
significados que adquiere una palabra segun el contexto en el que se utilice y el la funcién que

ejerce segun el significado que se quiere dar.

Algunas técnicas de la enseianza del idioma inglés
Tandem.

En los dltimos treinta afios se ha demostrado ser altamente adaptable en los mas diversos
contextos del aprendizaje del lenguaje. El aprendizaje del lenguaje a través de tindem se

establecio a finales de la década de los 60 con reuniones de jovenes franceses y alemanes.
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(Brammerts, 1993; Brammerts y Calvert, 1996; Calvert, 1992; Herfurth 1993).El aprendizaje a
través de tindem es una forma de aprendizaje abierto, en el cual dos personas de diferente lengua
materna trabajan en parejas con el fin de aprender mds acerca de la cultura y aspectos
fundamentales de cada participante y asi mejorar sus habilidades del lenguaje. Con frecuencia
también permite el intercambio de conocimiento como en el campo profesional. El aprendizaje
de la lengua a través de Tandem toma lugar a través de la comunicacion auténtica con un
hablante nativo, quien puede corregir y apoyar al aprendiz en sus intentos y esfuerzos por
expresarse. Como el aprendizaje en Tandem estd siempre basado en la comunicacién entre los
miembros de diferentes comunidades lingiiisticas y culturales, facilita el aprendizaje

intercultural.

Nuevas oportunidades en el aprendizaje a través de tdindem se han abierto gracias a la
expansion mundial de las redes informéticas internacionales, en particular el Internet. Tres dreas
técnicas son esencialmente interesantes para el aprendizaje a través de tindem: el correo
electrénico, didlogos escritos en tiempo real a través de Internet y la red mundial de datos
(www). Los correos electronicos son rapidos y econdmicos asi mismo los programas para
escribir y procesar mensajes estdn siendo constantemente simplificados. Por ejemplo, los
participantes en Tandem pueden usar ayudas o consultar en diccionarios desde la web o
programas gramaticales mientras escriben sus mensajes, asi mismo pueden ir escribiendo parte
de una carta y ser retroalimentados a través de correcciones y comentarios. Cualquier cosa que
puede ser guardada en el computador y ser enviada sin dificultad como un archivo adjunto a un
mensaje de correo electrénico: formato de textos, tablas de cdlculo, imdgenes, grabaciones
sonoras, etc. El correo electronico no se limita a la comunicacion entre dos individuos: foros o
conferencias electronicas pueden establecerse en la red. La comunicacién a través de correo
electrénico permite que los textos leidos tengan soporte en linea para dar respuesta en cuanto al

lenguaje y contenido.
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E learning y B learning.

El E learning es denominado como aprendizaje electronico, se refiere a la educacion a distancia
a través de Internet que permite la interaccion del usuario con la asignatura mediante las
herramientas como correo electronico, foros, mensajeria instantdnea, redes sociales o

plataformas disefiadas especificamente con esa finalidad.

Bafiados (2006) define el B learning como: “una combinacion de tecnologia e instrucciones
en el salén de clase en un enfoque flexible para aprender que reconoce los beneficios de entregar
algunas précticas y tareas virtuales y también utilizar otras modalidades para formar un completo
programa de entrenamiento”. En general se entiende que B-learning se denomina como una
combinacioén de instrucciones convencionales en el salon de clase y E-Learning. Aguado y
Arranz (2005) argumentan que “pocas personas serdn capaces de aprender a negociar en una
pantalla, o a dirigir equipos de alto rendimiento participando en un foro. Por este motivo los
profesionales de la formacion tratan cada vez mds, de transitar desde los modelos e-learning
puros hasta modelos mixtos de aprendizaje que combinen los métodos online con los
presenciales”. Segun Sharma y Barrett (2007), existen cuatro principios que deberian gobernar la

utilizacién de la tecnologia:

¢ Diferenciar el papel del profesor y el de la tecnologia.

o Ensefar con base en ciertos principios.

e Hacer uso de la tecnologia de manera que se integre en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

e Considerar cuidadosamente de qué manera la tecnologia puede mejorar el aprendizaje.

La Tecnologia Educativa como engranaje mediador para fortalecer el aprendizaje

La inmediatez frente al acceso de la informacién en la que se encuentran los estudiantes de esta
era digital, es una oportunidad para que los docentes reflexionen acerca de como generar nuevos

ambientes de aprendizaje para aproximarse a las nuevas formas de incorporar saberes y
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desarrollar habilidades de pensamiento que les permita desenvolverse en un contexto

determinado.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la Educaciéon como ambito disciplinar dentro del campo de
la didéctica, segin Chacén (2007), se encargan del estudio de los medios, su seleccién, uso,
elaboracién, organizacion y evaluacion en contextos educativos, de esta forma el docente

transforma su saber especifico para dinamizar el aprendizaje.

Por otro lado, no se trata solamente del desarrollo de unas competencias digitales, ni de estar
al dia con las necesidades de abarcar el nuevo mundo que se vivencia en la escuela, si no
también es una forma de dar respuesta al trabajo colaborativo, al pensamiento critico, la
configuracién y la resolucion de situaciones problema, es decir, colocar el conocimiento

especifico en un contexto real.

Las nuevas tecnologias deben de asumir la ensefianza critica de los propios medios e
instrumentos tecnolégicos de comunicacion, sin olvidar el contexto donde se produce la
comunicacién, quién comunica, qué se comunica y quién es el destinatario de los mensajes,
reflexionando sobre los intereses, medios, lenguajes y significados (implicitos y explicitos) de
los mensajes (Castel, 1996). De esta forma la didactica alude a la construccion del mensaje que
se quiere comunicar para incorporarlo con lo que ya existe, como ha evolucionado y como se

puede comprender, determinando una vision centrada del método.

Es importante resaltar también, que no se trata de incluir toda la did4ctica en el seno de las
nuevas tecnologias como lo afirma Chacén (2007), sino que los futuros maestros tengan
nociones de las cuestiones relativas a disefno y desarrollo del curriculo; repercutiendo eso en la

definicién de los usos, en los criterios de produccién de materiales y en la producciéon misma.

Entre los cambios y desafios que enfrenta la educacién segin Moreno (2009) se encuentra la
premisa del “conocimiento es poder”, y la evolucién de la ciencia y la tecnologia hace que lo que
se orienta hoy en dia sea un conocimiento obsoleto. El desafio es de tal calibre que incluso se ha

llegado a sefialar la necesidad de “reinventar la escuela”. El proceso educativo no puede
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continuar centrado en la ensefianza, debe centrarse en el aprendizaje y de esta forma en el
alumno y sus necesidades; el docente requerird aprender, desaprender y reaprender nuevas

competencias que le permitan fortalecer su préactica pedagdgica.

De esta forma, en términos de las diddcticas especificas que nace de la necesidad de reconocer
el objeto de estudio de cada drea de conocimiento, es imperativo también abordar esta propuesta
de trabajo con algunas de las caracteristicas de las nuevas tecnologias que plantea Cabrero

(2000), donde se destaca:

e Lainmaterialidad, se refiere a que la materia prima de las Nuevas Tecnologias es la
informacién, procesandola y facilitando el acceso a la misma.

e La interactividad, que permite adquirir un sentido pleno en el campo educativo, ya que la
mejor “comunicacion” y “entendimiento” hombre-mdquina hace posibles resultados
mucho mds positivos.

e La instantaneidad, que hace referencia a la rapidez en el acceso a la informacion,
rompiendo, ademads, las barreras espacio-temporales. Comunicacion asincronica.

e La penetracion en todos los sectores de la actividad humana, esta caracteristica queda
refleja, en palabras de Negroponte (1995), cuando afirma que “la informatica ya no se
ocupa de los ordenadores sino de la vida misma”.

e La interconexion, nos habla de las posibilidades de combinarse diversas tecnologias
individuales para formar una red, ofreciendo la posibilidad de creacién de nuevas
realidades expresivas y comunicativas.

Como se menciond anteriormente, la aplicacién de las nuevas tecnologias en la educacion no

define la complejidad de las didécticas especificas, por lo tanto, se deben tener en cuenta unos

criterios no negociables, citados por Campuzano (1992):

- El profesor no puede ser sustituido por los medios.
- El uso de los recursos debe ser reflexivo, critico y adaptado a la realidad.
- Cada medio tiene sus potencialidades y limitaciones y puede ser usado en un determinado

contexto y para una materia en concreto, no hay un medio que sea mejor que los demads
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para todo.

- El fin ultimo de la integracion y uso de medios es lograr aprendizajes significativos.

- Los medios deben integrarse en una pedagogia innovadora acorde con los cambios del rol

de alumnos y profesor de los nuevos modelos de ensefianza-aprendizaje.

Tecnologia Educativa.

Para el desarrollo de la propuesta virtual que orienta este trabajo, es importante definir lo que

se entiende por Tecnologia Educativa, que difiere de la Tecnologia en la Educacién, como lo

sefala Fandos (2003), ya que ésta se refiere al disefio de diversos utiles, documentos y soportes

materiales a utilizar por profesores y alumnos con fines pedagdgicos. Se trata de un aspecto de

utilizacién de la ensefianza que une los medios audiovisuales con otros disefios pedagdgicos

existentes.

En el documento de Fandos (2003) se presentan algunos términos citado por dos autores que

induce a considerar el amplio campo de posibilidades que puede tener la Tecnologia Educativa:

Chadwick (1985)

Tecnologia Educativa es un medio que permite organizar,
comprender mds facilmente y manejar las multiples variables de una
situacidn de ensefanza-aprendizaje con el propdsito de aumentar la

eficacia de este proceso en un sentido amplio.

Association for
Educational
Communication and
Technology- AECT
(1977)

Tecnologia Educativa es un complejo proceso integrado de
personas, procedimientos, ideas, aparatos y organizaciones, para
analizar problemas e inventar, implementar, evaluar y organizar
soluciones para aquellos problemas envueltos en todos los aspectos
del aprendizaje humano. En la Tecnologia Educativa, las soluciones a
los problemas toman la forma de todos los recursos de aprendizaje,
que son seleccionados como personas, materiales, aparatos, técnicas y

composiciones.

Tabla 1. Definiciones de Tecnologia Educativa.
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En definitiva, como lo afirma Fandos (2003), es importante entender que la Tecnologia
Educativa aborda, el disefio de situaciones de aprendizaje, donde cabe entender que el dominio
instrumental de técnicas y medios se presenta en un segundo plano ante la prioridad en disefiar
situaciones instruccionales que requieren la configuracién de los diferentes elementos que
confeccionan los procesos de ensefianza. No, es mds, pues, que conocer la situacion, adoptar
decisiones, comprender el modo de actuacion y abordar la temética presentada con el fin de

optimizar el aprendizaje.

El uso de Moodle como entorno virtual de apoyo a la ensefianza presencial.

El objetivo de esta propuesta educativa se concibe en la implementacion de un recurso virtual
que fortalezca la dificultad de la produccién textual de los estudiantes de grado sexto en el
aprendizaje del inglés. Este recurso es la plataforma Moodle de acceso gratuito por medio de
internet, fruto de la Tesis de Martin Dougiamas de la Universidad de Perth, en Australia
Occidental en el afio 2003. Este profesor universitario queria una herramienta que facilitara el
constructivismo social y el aprendizaje cooperativo. Su nombre proviene del acronimo de
Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment (Entorno Modular de Aprendizaje
Dindmico Orientado a Objetos), aunque otras fuentes mencionan que proviene del verbo inglés
moodle que describiria el proceso de deambular perezosamente a través de algo, y hacer cosas
cuando se antoja hacerlas. Segtn las palabras del autor, queria: “Un programa que sea facil de

usar y lo mds intuitivo posible”.

El nombre de la plataforma también se refiere a “Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA)”,
disefiados para distribuirse en internet posibilitando el acceso simultdneo a la informacién por
parte de multiples usuarios, que siguen secuencias diddcticas en las que el profesor guia a los
alumnos posibilitando su autoaprendizaje. Facilitamos asi el aprendizaje individual y la

colaboracidn entre los participantes.

Se trata de una herramienta de e-learning, ya que posibilita el aprendizaje no presencial de
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los alumnos, aspecto este a considerar con muchos de los estudiantes que requieren un trabajo
extra por parte de los docentes, lo que hace preciso contar con una herramienta que facilite la
virtualidad, aspecto fundamental con el nuevo formato de tutorias que obligard a un mayor
trabajo organizativo, lo mismo que la gestion de las pricticas y los trabajos, derivados de la
implantacion de pedagogias mas activas en consonancia con la filosofia de la escuela nueva, en

términos del constructivismo social.

Como lo afirman los autores (Peterson et al., 2008; Smoline, 2008), el uso de Moodle no se
reduce a la ensefianza “normal” sino también a la ensefianza especial y de idiomas. En el caso de
la educacion especial no se ha demostrado que ayude al docente en su labor. En cuanto a la
ensefianza de idiomas, los estudios reflejan que, también es posible utilizar esta herramienta . Por
lo tanto, para que Moodle se convierta en una herramienta que pueda integrarse plenamente en
las aulas y en las materias, es necesaria una previa formacion de los educadores en cuanto a los

conocimientos técnicos que favorecen su uso y aprovechamiento en las asignaturas.
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Antecedentes

Para la elaboracion de la propuesta se recurrieron a fuentes bibliograficas de investigaciones
previas disponibles sobre el uso de la plataforma Moodle como herramienta para la ensefianza

del inglés las cuales referenciamos a continuacion.

El uso de la plataforma educativa Moodle en un curso de competencia lectora en Inglés

como Lengua Extranjera (ILE)

La educacidn a distancia virtual toma cada vez mds un espacio importante en los contextos
educativos. Este articulo reporta el uso de la plataforma MOODLE en un curso de competencia
lectora en inglés como lengua extranjera (ILE) para estudiantes de posgrado en Medellin,
Colombia. Se analizaron tres secciones de trabajo de la plataforma: comunicacion, contenidos
materiales y actividades. Como método de investigacion se utilizé el estudio de caso y la
informacion se recolect a través de seis instrumentos y técnicas: cuestionarios, observaciones,
entrevistas a profundidad, grupo focal, diario del profesor y las herramientas de la plataforma
MOODLE. Los resultados indican que los correos electronicos se usan con frecuencia en la
comunicacion. Con relacion a los contenidos, estos son graduales. Finalmente, los estudiantes

tuvieron una gran participacion en la seccion de actividades.

La plataforma Moodle y su empleo en el desarrollo de la competencia comunicativa en
idioma inglés
En las condiciones actuales de la nueva universidad se deben buscar vias de acceso al
conocimiento cientifico y nuevas formas de comunicar y utilizar con eficiencia los medios de
ensefianza. La estructuracién del conocimiento cientifico implica el transito por diferentes etapas
que el docente deberd tener presente. En la Universidad de Las Tunas, Cuba, se disefié una

concepcidn didactica tecnoldgica para el aprendizaje del inglés con la utilizacion de la
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plataforma MOODLE, donde se demuestra como el docente puede convertir este medio de
ensefianza en un espacio interactivo y dindmico para el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes. En este articulo se revelan las etapas para la estructuracion del
contenido en la plataforma MOODLE, los tipos de materiales y sugerencias de algunas

actividades que pueden ser desarrolladas para contribuir al desarrollo de las habilidades

comunicativas de los estudiantes.
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Hipotesis de la investigacion

Con el propésito de dar respuesta a la situacion problema planteada y a los objetivos que
permitan direccionar el alcance de la propuesta educativa, se formula la siguiente hip6tesis
descriptiva: “Se espera que con la incursion de otros recursos didécticos diferentes a las ldminas,
CD’s de audio, talleres escritos, presentaciones, exposiciones del docente y el libro de texto
(Student Book & Work Book), en este caso la plataforma Moodle, fortalezca en el estudiante su
habilidad lecto escritora para producir textos coherentes, apropidndose de la estructura

gramatical propia de un tiempo verbal especifico ademas del uso vocabulario y conectores.”
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Diseiio de la investigacion

Diseiio metodolégico

El trabajo como estrategia pedagdgica estd centrado en la planificacion, puesta en marcha y
evaluacion de un conjunto de actividades didicticas a través de una plataforma virtual, con el fin
de lograr un objetivo centrado en el desarrollo de habilidades de produccién textual en inglés,
para lo cual se tomé como una muestra de diez estudiantes del grado 6D los cuales evidenciaron
un nivel bajo en la produccidn textual, este grupo de estudiantes presentaron una prueba
diagndstica de manera tradicional (evaluacidn escrita) posteriormente los estudiantes
desarrollaron actividades por sesiones en las cuales se trabajo la produccion escrita a través de
tres habilidades tales como leer, escuchar y escribir con el fin de evidenciar el cumplimiento de

los objetivos propuestos.

Modelo

El tipo de investigacion aplicado es de naturaleza tanto descriptiva como explicativa de acuerdo
con lo expuesto por Sampieri (2010), es decir, desde que se inicia la interaccién con los
estudiantes, se analiza como es y como se manifiesta el aprendizaje, para luego, caracterizar
dicho proceso y asi determinar el impacto que se generé dentro del grupo. Entonces, el trabajo
tiene dos dimensiones: Una descriptiva con la cual se pretende caracterizar el proceso de
interaccion entre los estudiantes y la plataforma virtual, y otra explicativa desde la cual se apunta

a interpretar la relacion entre interaccion y aprendizaje.
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Poblacion y muestra

Poblacion

La prueba diagndstica se aplico a 20 estudiantes de grado 6to del Colegio Agustiniano Norte. Se
escogieron 2 cursos entre los 7 cursos que hay actualmente en el colegio y se le aplicé la prueba

a 10 estudiantes del curso 6D y a 10 estudiantes de 6E.

Muestra

Para seleccionar la muestra se tuvo en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes de
grado sexto durante el primer y segundo periodo académico. Se seleccionaron veinte estudiantes
diez de grado sexto D y diez de grado E. El curso 6D tiene en su acumulado un promedio de
39% de estudiantes con desempefio Superior y Alto y el curso 6E obtuvo en promedio de 40%
de estudiantes con desempefio Superior y Alto. Cabe resaltar que estos dos cursos han obtenido
los porcentajes mas bajos con relacion a los demaés cursos del grado. De los veinte estudiantes
seleccionados una alumna del curso 6E desisti6 de presentar la prueba porque esta no era

obligatoria.
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Método de enseiianza-aprendizaje del idioma inglés que se implementa actualmente con

los estudiantes de grado sexto en el colegio Agustiniano Norte.

Segtn el modelo pedagdgico de la institucion enunciado en el Proyecto Educativo Pastoral
Agustiniano PEPA su enfoque pedagdgico se constituye a partir de tres elementos fundamentales

tales como el estudiante, el docente y los contenidos.

Construye significados vy airibuye

sentido a través de una actividad
Saberes pregxistentes, mental constructiva. Tiene la
socialments construidos y responsabilidad final en fa
culiiralmente organizados consimiccion del conocimiento:

Mediadores: Planifican v desarrollan
actvidades pensadas para
promover la adquisicion de saberes.
Disefia, planea y ejecuta con una
intencionalidad.

Grafico 3. Explicacion del Modelo Educativo del Colegio Agustiniano Norte

Diagnéstico frente a los conocimientos previos antes de la aplicacion de la estrategia
Para obtener la informacion diagndstica, se utiliz6 como instrumento una prueba escrita con tres
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items a evaluar.

1 ook at the pictures and wite the story sccording to the sequence. Do
not forget use cohnecions and punetuation marks.

ll Reéad the sentences and carest the mistakes. Look af the example

a. My Fiend Camilo has 3 new deg, g T8 0 dag died last week.
Clara and Roberto wakes up at 4 o'cleck avery day bucause they ke
the Transoiieng at 5 o dok

The nisnber K27 bus doesn't <top hens, it stop 0 Jiménez Averue

o, When my teacher talks too normally, It's difficult to uadersand her
Bikes are cheag than cars.

o

n

”

Grafico 4. Prueba diagndstica

El primer punto corresponde a la lectura de imagenes que permite la identificacion de las
actividades de la vida cotidiana. Este item se propuso con el fin de crear parrafos y textos cortos
sobre la vida diaria, describiendo sus gustos y situaciones diversas en varios contextos,

atendiendo a los requerimientos planteados por la malla curricular para grado sexto.

El segundo punto corresponde a la identificacion de errores en oraciones sencillas para
evidenciar en el estudiante el grado de dominio gramatical y pragmdtico del inglés segtin los

logros e indicadores propuestos para el afio académico en la institucion.
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El tercer punto consiste en una pregunta abierta en la cual se evaltia el manejo de vocabulario

y estructuras gramaticales segun el contexto dado en la pregunta.

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagndstica se pudo evidenciar:

En el primer punto correspondiente a la lectura de imédgenes, no hay organizacion del texto ni

uso de conectores. Faltan signos de puntuacion.

En el segundo punto correspondiente a la identificacion de errores en oraciones sencillas, se

evidencié que los estudiantes no tienen dominio de las estructuras gramaticales.

En el tercer punto correspondiente a una pregunta abierta, no todos la desarrollaron y se

evidencié poco dominio de vocabulario y estructuras gramaticales teniendo en cuenta el

contexto.
PREGUNT RESULTADOS
AS

#1 De los 19 estudiantes ninguno hizo uso de conectores ni organizo el
texto. Fueron frases cortas con errores gramaticales en algunos casos.

#2 De los 19 estudiantes 5 no la respondieron. Ninguno acerté por
completo con la identificacién de errores.

#3 De los 19 estudiantes, 9 no la respondieron. Solo un estudiante usé

correctamente de la estructura gramatical propuesta.

Tabla N° 2. Resultados de la aplicacion del diagnostico.
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Estrategia metodolégica mediada por la plataforma Moodle para el fortalecimiento de la

produccion textual en estudiantes de grado sexto del Colegio Agustiniano Norte.

La propuesta de ensefianza para fortalecer la produccion escrita en el idioma Inglés fue mediada
por la plataforma Moodle, que es apropiada para dar un buen soporte al docente en el desarrollo
de sus clases, asi como para el complemento del aprendizaje presencial. Tiene una interfaz de
navegador de bajo nivel de complejidad en cuanto a manejo operativo por parte de los

estudiantes.

Es una herramienta gratuita para educacion, donde se pueden subir videos, imédgenes,
ejercicios con vinculos a otras paginas web, como se puede evidenciar en el link de creacion de

la plataforma: https://inglescan.gnomio.com/

Plataforma Moodle: “Enjoying English”

Para alimentar la plataforma se realiz6 un guién didactico que permitiera orientar la estructura de

las actividades didacticas de forma secuencial, de la siguiente forma:
Se plantearon cuatro sesiones, donde cada una constaba de lo siguiente:

e Proposito de aprendizaje, con el fin de establecer el alcance de la sesion en términos de
adquisicion de conocimientos.

e Actividad didéactica acompafnada de un recurso virtual: imagen o video, ademas de
ejercicios de refuerzo y relacion.

e Foro, todas sesiones se cerraron con una pregunta abierta de acuerdo al propodsito de

aprendizaje.

Como se observa a continuacion.
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https://inglescan.gnomio.com/

Nombre de la sesién Propésito de aprendizaje |

c o0 inglescan.gnomio.com, - o
= &| ®  Adminuser @ 5
Srarnama i 4+ SESSION No. 2 Reading - Writing it -
Harticoonts Learning purpose: Identify new vocabulary and the grammar structure

of past simple in the interrogative form.

Badges
Somenlesiis 1. Look and read the pictures sequence. After that, write the story according
D to the sequence. (Use positive and negative forms of the simple past
Grades tense)
& Gonerst | Actividades didacticas |

B8 SESSION No 1 Writing

B SESSIONNo. 2
Reading - Witing

B SESSIONNo 3
Listening — writing

BB FINAL TEST SIMPLE
PAST TENSE

Grafico 5. Pantallazo sesion 2 de la plataforma en Moodle

€ 3 C (Y © hups/jinglescangnomio.com
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para complementar la
Competencles actividad didactica.
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W  General
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Writing

- http://www.wordreference.com/es/#
I SESSION No.2
Reading - Writing

Documentos de ayuda
M SESSIONNo.3 b [} IRREGULAR VERBS /

Listening — writing

%2 WRITING MY comic g Foro

Grafico 6. Pantallazo de elementos complementarios a la actividad didactica

Fases de aplicacion.



Sesion 1: “Writing-Writing”

Grafico 7. Docente explicando en manejo de la plataforma Moodle.

En esta sesion se establecié como objetivo principal el reconocimiento de la estructura
gramatical del pasado simple a través de la observacion de una video explicativo. Alli los
estudiantes clarifican las reglas gramaticales y ortograficas para los verbos regulares e
irregulares, asi como también las formas afirmativas, negativas e interrogativas del tiempo verbal
en cuestion con la ayuda simultdnea del docente. Posteriormente, observan un segundo video
para ver los usos en contexto de la gramética, ademads de la pronunciacién y las expresiones de
tiempo que acompafian la formacién del pasado simple. Finalmente, la sesién terminé con un
tercer video de la historia de Caperucita Roja en donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de
interactuar haciendo uso del tiempo verbal y poniendo en practica las explicaciones dadas al
inicio de la sesién. Como ejercicio de cierre, cada uno de ellos escribi6 un final diferente para la
historia. En esta dltima parte de la sesion, exploraron vocabulario y el uso de conectores usando

un diccionario online.
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Sesion 2: “Reading - Writing”

Grafico 8. Docente explicando inquietudes de los estudiantes de estructura gramatical.

En el objetivo de la segunda sesion se propuso trabajar nuevo vocabulario y practicar las formas
positivas y negativas del pasado simple. Para ello, los estudiantes observaron una historia por
secuencia de imagenes y escribieron la historia. La plataforma les proporcioné como recurso el
diccionario online y una lista de verbos irregulares. Al mismo tiempo, la docente explicé la
estructura del parrafo y los usos del los signos de puntuacion y se fueron resolviendo dudas

durante el ejercicio.

Sesion 3: “Listening - Writing”

El propésito de la tercera sesion se centrd en la comprension de la estructura de preguntas. All{
los estudiantes observaron y escucharon una conversacion, luego respondieron a preguntas de
acuerdo con la informacién dada en el video. Durante este ejercicio la docente hizo un repaso de

las WH questions que precisan informacion especifica.
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Sesion 4: “Final Test- Simple Past Tense”

En la sesion final, los estudiantes presentaron un test a través de una aplicacion llamada Kahoot.
Cada pregunta estaba antecedida por una escena de una pelicula y tenfa un tiempo especifico

para ser respondida. En este ejercicio se hizo un especial énfasis en las estructuras de pregunta

para el pasado simple.

Grafico 11. Docente resolviendo inquietudes de la prueba
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En la primera sesion el propdsito de aprendizaje estaba enfocado en reconocer la estructura
gramatical del tiempo pasado simple. En esta actividad, los estudiantes realizaron producciones
sencillas en donde utilizaron el tiempo verbal solicitado con algunas imprecisiones acerca del
uso de los verbos regulares e irregulares en tiempo pasado, errores ortograficos y aunque hay
una secuencia no hay cohesiéon. Ademas, durante la préctica de esta sesidn, cabe destacar que los
estudiantes tuvieron la iniciativa de acompaiiar sus producciones con imdgenes ilustrativas que
ayudaron a dar sentido a las mismas. Por otro lado, se evidenci6 el trabajo colaborativo ya que

algunos ayudaron a sus compaiieros a realizar el proceso de agregar iméagenes.

En la segunda sesion el objetivo se centrd en la produccidn textual usando la forma afirmativa
y negativa del tiempo pasado simple a partir de la lectura de imédgenes. Para esta sesion los
estudiantes en sus elaboraciones utilizaron signos de puntuacién de acuerdo a la explicacién dada
por la docente quien estaba guidndolos en el proceso. También hicieron uso de otra herramienta
como es el diccionario en linea, con este exploraron vocabulario nuevo y se apoyaron para hacer
correcciones a nivel ortografico. De igual forma, se evidencio la aplicacion de tematicas
previamente trabajadas en el aula de clase como fue el uso de comparativos, haciendo alusion a
sus conocimientos previos. Aunque se mantuvieron errores ortograficos y confusiones en el uso
del verbo To be al utilizarlo con los demads verbos en la forma del pasado, también se refleja en

sus producciones que escriben tal como pronuncian.

Para la tercera sesion se establecio como objetivo de aprendizaje la practica de la escucha y el
uso del tiempo verbal en su forma interrogativa. En esta actividad los estudiantes tuvieron la
oportunidad de ver y escuchar un video y responder a las preguntas propuestas. Los estudiantes
en sus escritos evidencian la comprension de la estructura gramatical en pregunta y al momento
de responder dan cuenta de un avance en la construccion de sus respuestas, aunque aun no hacen

uso adecuado de conectores y preposiciones. Es indispensable resaltar que el trabajo colaborativo
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surgi6 entre los estudiantes para compartir informacion sobre la actividad de escucha para dar
respuestas puntuales y acertadas. También es importante mencionar que los estudiantes durante

las tres sesiones tuvieron el acompafiamiento y la asesoria de una docente quien hacia las

explicaciones y clarificaciones requeridas en el proceso, al tiempo que los estudiantes recibieron

la retroalimentacion respectiva para la correccion de errores y evolucién de las producciones por

parte de los participantes.

Final Test — Present Simple

Resultado "Final Test"

B Respuestas acertadas B Respuestas incorrectas

Gréfica 12. Resultado “Final Test”

La ultima sesion estuvo orientada hacia una evaluacion del proceso llevado a cabo con los
estudiantes a través de una aplicacion llamada Kahoot. Con esta aplicacion, los estudiantes
observaron dos fragmentos de peliculas infantiles. A Partir de ello, respondieron a los

cuestionamientos segtn lo observado en los videos utilizando la aplicacién con preguntas de
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seleccion multiple. Para lo cual se obtuvieron los siguientes resultados: el 52% de los estudiantes
respondieron acertadamente cada una de las preguntas, mientras que el 47,1% lo hicieron de
forma incorrecta. Lo cual quiere decir que los resultados demuestran un mejoramiento en la
produccion textual teniendo en cuenta elementos como la estructura gramatical, el uso de signos
de puntuacion, el vocabulario, la ortografia, el uso conectores y la secuencia de eventos en la
organizacion de ideas en a pesar de que se mantengan algunas debilidades frente al uso de cada

uno de los items mencionados anteriormente en cada actividad.
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Conclusiones

Del disefio de la practica pedagogica.

El disefio e implementacion de diferentes actividades en la plataforma Moodle: “Enjoying

English”, alteraron de forma propositiva el entorno de aprendizaje. Se evidencio en los

estudiantes una gran motivacion por cambiar el espacio del aula de clase, al aula de informética y

el uso de un recurso virtual en la clase de inglés.

e La dindmica de contar con dos profesoras distintas a la que orientaba el drea, permitid

evidenciar en los estudiantes una actitud positiva, al momento de participar en las

actividades propuestas. Se mostraron inquietos y ansiosos por asistir y desarrollar las

sesiones incorporadas en la plataforma.

e La muestra de 10 estudiantes facilito la aplicacion de la propuesta de aprendizaje, debido

a que se realiz6 un trabajo personalizado, evidenciando las fortalezas y aspectos por

mejorar de los participantes.

De la aplicacion del recurso virtual para mejorar la habilidad de produccion textual.

e En los resultados de cada una de las sesiones propuestas en la plataforma, se evidencid

una ampliacién del uso de vocabulario, adquisicion de nuevas expresiones y avances en

la coherencia de articulacion de ideas y estructura de la oracion, para redactar lo

solicitado en las actividades de foro, donde se formularon preguntas abiertas. Esto reflej6

un alcance de los propdsitos de aprendizaje proyectados.

e Esnecesario proponer actividades diddcticas que atiendan a las cuatro habilidades que se

trabajan en la ensefanza del idioma inglés: leer, escribir, escuchar y hablar, ya que

ninguna de estas se pueden trabajar de forma aislada en el proceso comunicativo.
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Ventajas de la aplicacion de la plataforma Moodle: “Enjoying English”

Aunque la aplicacion de las TI (Tecnologias de la Informacién) no son la solucién a las
dificultades de aprendizaje particulares de los estudiantes, si juegan un papel relevante en
la practica pedagdgica. Una evidencia de ello estd en el hecho de buscar en el diccionario
fisico al diccionario virtual, ya que este tltimo le facilita mucho mas comprender el
contexto de la palabra y su aplicacién en las actividades de foro propuestas.

La variedad de las actividades propuestas en la plataforma generan una dindmica
propositiva en el aula de clase, teniendo en cuenta que actualmente los estudiantes son
muy visuales y la lectura de imagenes e interpretacion de videos facilita la apropiacion de
las temdticas planteadas.

La exploracion en el manejo de la plataforma brind6 a los estudiantes el trabajo
colaborativo, debido a que entre ellos solucionaban y compartian la forma de subir
imégenes al foro, asi como la manera de ingresar a la plataforma cuando no podian
hacerlo.

La flexibilidad del recurso virtual, permite ir presentando diferentes alternativas para el
desarrollo de las actividades didécticas, el docente puede ir alimentando de acuerdo a las

necesidades que presenten los estudiantes.

Desventajas de la aplicacion de la plataforma Moodle: “Enjoying English”

No se tuvo el tiempo suficiente para explorar la plataforma por parte de los docentes, para
obtener el maximo aprovechamiento en el despliegue de las actividades. En la institucion
se presentaron inconvenientes para la visualizacion y trabajo con la plataforma, debido a
que el internet tiene varias restricciones, entre ellas estaba la cuenta de moodle
(gnomio.com), razén por la cual, los tiempos de trabajo fueron mas cortos a los

proyectados inicialmente.
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Recomendaciones

e Se debe ser constante en la implementacion, no es suficiente con un periodo de tiempo
determinado, pues para medir la efectividad y eficacia, no es posible minimizar el
proceso de aprendizaje con la aplicacion de un test al final. La evaluacion se debe dar con
la retroalimentacion de lo ejecutado por el estudiante de manera continua.

e Reforzar el trabajo colaborativo en el uso del recurso, de forma que sea posible generar
mayor discusion en los foros.

e Aunque sea un recurso virtual que promueve la comunicacidn asincronica, es necesaria la

orientacion constante del docente.
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