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RESUMEN

Esta investigacion tenia como finalidad fortalecer la produccién escrita en inglés de los
estudiantes de grado séptimo del Colegio Agustiniano Suba a través de la aplicacién de un taller
de escritura creativa, instrumento que permitié identificar el avance y mejoramiento de este
proceso, en el sentido en el que los estudiantes asumieron con mayor profundidad a los criterios
de normativa, coherencia y cohesion. El estudio inicia con una prueba diagndstica en la que se
evidencian las dificultades en la produccién escrita en inglés, dando partida a la prueba inicial
con el fin de validar los instrumentos y corroborar las falencias encontradas en el primer paso
aplicado.

De lo anterior, se dio vida al desarrollo del taller de escritura creativa, compuesto por tres
actividades debidamente analizadas y reflexionadas con los estudiantes para que comprendieran
los errores que estaban cometiendo y lograran hacer una produccion escrita clara y coherente
para el futuro lector.

Palabras Clave: Taller creativo, produccién escrita y escritura creativa.

ABSTRACT

This research had the objective improve the English writing process in seventh grade students of
Augustinian Suba School using a creative writing workshop, instrument that permit identify the
advances in this process, in the way that students can understand in their self the principal
criterial to evaluate the writings productions, taking in to account rules, coherence and cohesion.
This study star with a diagnostic test where found the problems that students had in their writing
productions, then it was applicate the first test as a validation of the instruments and acquired
more clarity about the difficulties found in the diagnostic test.

Taking in to account the last ideas in this research born the creative writing workshop, compound
by three activities duly analyzes and reflected with the students to understand the mistakes and
can do an excellent English writing production with the idea to be clear and coherence for the
future reader.

Keywords: Creative workshop, writing production, and creative writing.



I. Problema de investigacion. Formulacion y planteamiento

Este trabajo de investigacion se desarrolla en el Colegio Agustiniano Suba, institucién de
cardcter privado, en el cual se ha evidenciado que la ensefianza del inglés es de gran aporte para
los estudiantes en sus procesos formativos y como futuros profesionales, es aqui donde se debe
evidenciar el desarrollo de habilidades comunicativas como listening, writing, speaking and
reading, y que siguiendo con lo estipulado con el Plan Decenal de Educacion 2016-2026, el
Marco Comiin Europeo de Referencia! y los estdndares establecidos por la secretaria de
educacidn, la institucidon cuenta con 8 horas semanales dedicadas al area con el fin de desarrollar
habilidades en los estudiantes, pero en vista de la intensidad horaria y el material dispuesto desde
el Sistema Uno Internacional, el cual pertenece al grupo de Santillana y son los encargados de
brindar el material educativo a los estudiantes en cada una de las areas del conocimiento, estos
materiales y en especial el del drea de inglés hacen que las clases no posean las suficientes

estrategias para profundizar en aprendizajes mas significativos.

Por lo tanto y partiendo desde esta problematica surge este trabajo de investigacion, con la
necesidad de trabajar en las clases de un bimestre un taller de escritura creativa en inglés que
permitan al estudiante mejorar su produccidn escrita en inglés haciendo de estas un proceso mas
interesante, coherente y cohesionado con el fin de lograr mejores resultados en pruebas de estado

y producciones escritas posteriores.

En concordancia con lo anterior, este proyecto estd dirigido a estudiantes de grado séptimo en
los cuales se evidencian grandes fortalezas como su dedicacion en el desarrollo de ejercicios
gramaticales, pero en la misma linea se destacan debilidades en cuanto a la aplicacion de
estructuras, coherencia, cohesion, ortografia, puntuacién, comunicacién oral y escrita en inglés
como lengua extranjera; puesto que a lo largo de su proceso formativo se ha evidenciado que las
clases se han convertido en procesos mecédnicos de repeticion y que a la hora de aplicar los

conceptos en su contexto directo no logran la asociacion pertinente.

Partiendo de lo importante que es la produccién escrita en los niflos como elemento generador

de aprendizaje y elemento de comunicacidn, es conveniente que se desarrollen actividades que

1 El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas unifica las directrices para el aprendizaje de un idioma,
de acuerdo con lo revisado en los Estdndares para Lengua Extranjera y aquellos que se especificaron para este
proyecto, de esto se comprende que los estudiantes se encontraran en nivel A, subnivel A2.
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permita al estudiante plasmar de forma coherente y cohesionada sus ideas en otro idioma, en este
caso la aplicacion del inglés como medio de interaccidn cultural, este seguimiento se convertira
en una oportunidad para potenciar saberes y estudiantes que no asumen los contenidos de una

forma sencilla si no que requieren de mayor apoyo para transmitir sus ideas.

La produccidn escrita se hace pertinente cuando el estudiante toma la decision de apropiar el
inglés como lengua extranjera y darse la oportunidad de interactuar con los demds en otros
contextos culturales bien sea de forma oral o escrita y que segin Stephen Krashen (2003) se
convierte en un saber que requiere de estrategias de redaccion, gramadtica funcional y
conocimiento de vocabulario, pues es de aclarar que no todos los estudiantes asumen que la
adquisicion y el progreso de estas habilidades sean necesarias para sus vidas; por ello, es
importante que sean desarrolladas y lo suficientemente motivadas para que el estudiante sea
capaz de generar producciones escritas coherentes y cohesionadas, al mismo tiempo que se hace
consciente de la necesidad y los beneficios que puede llegar a tener el aprendizaje de esta nueva

lengua.

De aqui es importante para este proyecto generar la mejora de la produccién escrita en inglés
con un ambiente motivador, claro y firme en pro del aprendizaje del estudiante, teniendo en

cuenta los procesos de cada uno y el rol que desempefian dentro del aula.

Los principales generadores del problema son: la falta de motivacién por parte de los
estudiantes a las clases de inglés donde se evidencia que la repeticion y mecanizacién de temas
pasan sobre la apropiacion y la aplicacién en contexto, la dificultad de los estudiantes en el
momento de componer textos y de aplicar las estructuras gramaticales en este, dificultades en la
adquisicion de vocabulario de forma auténoma o guiada, la saturacion de material, donde se
evidencia que son tres textos que deben ser trabajados de manera simultdnea y que no poseen un
sistema didactico para su uso ya que la plataforma digital son los mismos textos que poseen en
fisico, entre otras acciones evidencian que el estudiante no presenta aun claridad en su
produccioén escrita en inglés y que en ocasiones se hace mas evidente cuando desde su lengua

materna el estudiante no comprende el desarrollo de esta habilidad.

En estos generadores es donde se evidencia que varios de los problemas anteriores son
comunes en el aula y que en los procesos de escritura de los estudiantes, ellos no son conscientes

de cuéles son sus errores comunes y la dificultad que se les presenta a la hora de aplicar los
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conceptos aprendidos en su contexto inmediato, es aqui donde se hace necesario brindar una
estrategia en la que se identifique de forma clara cada uno de los pasos y criterios pertinentes que
le permitan al estudiante en el momento de elaborar y revisar su produccién escrita generando de
esta manera un proceso de autocorreccion. Por lo tanto, en este trabajo se plantean las siguientes
alternativas para dar solucién al problema de investigacion, en primer lugar se pretende
identificar el nivel inicial y final de la produccion escrita en inglés de los estudiantes de grado
séptimo con el fin de establecer un plan de mejora y fortalecimiento de las dificultades que se
presenten durante el desarrollo de esta investigacidn; en segundo lugar se crearan actividades que
motiven la produccién escrita de los estudiantes mediante un taller de escritura creativa, el cual
le permitird al investigador aplicar una herramienta adecuada al proceso donde los estudiantes
vayan mejorando su habilidad escritora y su capacidad de comprension y andlisis en la
presentacion de sus producciones escritas; para finalizar y no menos importante se evaluard la
produccion escrita en inglés de los estudiantes teniendo en cuenta los criterios de normativa,

coherencia y cohesion propuestas por Daniel Cassany en su libro reparar la escritura (1996) .

Teniendo en cuenta lo anterior, nace la pregunta de investigacién ;Como mejorar la

produccion escrita en inglés de los estudiantes de grado séptimo del Colegio Agustiniano Suba?
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II. Objetivos

Objetivo general:

- Fortalecer la produccion escrita en inglés de los estudiantes de grado séptimo del Colegio

Agustiniano Suba.
Objetivos Especificos:

- Identificar el nivel inicial y final de la produccién escrita en inglés de los estudiantes de

grado séptimo del Colegio Agustiniano Suba.

- Diseiiar actividades que desarrollen la produccién escrita de los estudiantes y logren ser

aplicadas en un taller de escritura creativa.

- Evaluar la produccién escrita en inglés de los estudiantes de grado séptimo teniendo en

cuenta los criterios de normatividad, coherencia y cohesion.
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Justificacion

En el campo educativo se han originado transformaciones con el fin de buscar estrategias que
permitan establecer el aprendizaje como un proceso mas agradable y motivador, donde el alumno
sea participe de su formacion y no solo una vasija en la que el maestro deposite conocimiento en
el sentido que mencionaba Freire (1985) en la educacién bancaria. Aunque esta, comparte un
propdsito muy importante, en la actualidad se evidencia la ruptura que hay en los procesos de
cada integrante que se encuentra en el aula de clase, hoy en dia se ve la falta de motivacion, el
uso constante de los celulares, pero no con fines académicos sino como forma de distraccion, la
apatia, las ausencias, factores que muestran que el reducido didlogo entre docente y estudiante no

permiten que se dé un aprendizaje significativo.

Durante las clases de inglés los estudiantes mostraban dificultad en el desarrollo de sus
producciones escritas, no solo por falta de vocabulario sino porque su relacion entre la gramética
y sus procesos de adicién para formar oraciones era de un desempeiio bajo, en donde no se
destacaba la coherencia con el nivel que deben tener segtin el marco comun europeo. Teniendo
en cuenta lo anterior se comprende que el estudiante es eje generador de ideas y de construccién
de conocimiento en el que se debe potenciar cada una de las habilidades haciéndolo participe de

Su proceso.

En este sentido se estableci6 el presente trabajo que tiene como objetivo mejorar la
producciodn escrita en ingles a través de un taller de escritura creativa en los estudiantes de grado
séptimo del Colegio Agustiniano Suba con el fin de facilitar el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera, ya que los estudiantes durante el desarrollo de actividades se observé que
presentaban dificultades en la produccidn escrita, esto fue evidenciado en la aplicacién de una

prueba diagndstica y en el progreso de las clases.

De lo anterior se deriva para la investigacion la aplicacion de un taller de escritura creativa, se
hace necesario en la medida en que el estudiante a través de su motivacion e imaginacion logra
conectarse con su proceso y logre la mejora de su produccién escrita; en este sentido Alvarez
(2009) brinda una relacion entre la escritura creativa, la produccién de textos y el arte de contar
historias, donde se evidencia que en esta habilidad no es facil plasmar ideas, pensamientos o

sentimientos en un papel en blanco y que es primordial seguir uno pasos especificos que motiven
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la produccion escrita de manera coherente, cohesionada y cuya normativa permita una buena

comprension de las ideas del escritor por parte del lector.

Se evidencia que para la construccion de las actividades del taller de escritura creativa se hace
necesario tener en cuenta los subprocesos de la escritura propuestos por Hayes, J & Flower, L.
(1980), mediante estos se debe establecer una produccion escrita clara, dentro de los cuales se
destacan el planificar, redactar, examinar o revisar, monitorear y evaluar. Es aqui donde el
estudiante evidenciard que la produccion escrita se construird de forma coherente y cuyo futuro
lector comprendera su ideal de historia propuesta y mas en el aprendizaje de una lengua extrajera

en este caso el inglés.

Por lo tanto, esta investigacion se hace ttil en el &mbito educativo a la hora de evaluar la
produccién escrita de los estudiantes de grado séptimo de forma autentica desde los criterios de
Cassany (2004) se apoya en el momento en que la evaluacion debe ser genuina y real, por tal
razon las actividades desarrolladas por ellos serédn significativas y acordes a su etapa, lo
establecido por el Marco Comun Europeo, los estindares basicos de aprendizaje y demas
reglamentaciones para la adquisicién del idioma inglés. Estas tendran relacién con su contexto y
su posible aplicacion de saberes adquiridos, ya que el proceso de produccion escrita debe ser
retroalimentado y guiado con el propdsito que el estudiante se haga consiente de lo que se

pretende mejorar.
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Introduccion

La escritura es una de las herramientas mas importantes que tiene el ser humano para expresar
lo que siente, piensa y sabe, ademds de evidenciarse como uno de los medios de comunicacién
mads antiguos que existe en la historia. En este sentido se comprende que la escritura es la
habilidad que la escuela desarrolla en los nifios con el fin de apoyar los procesos de
comunicacion oral y la comprension lectora, esta es una habilidad que los estudiantes adquieren
y van perfeccionando en su vida escolar, pero que a menudo la escuela comente el error en

convertir a la escritura en un conjunto de reglas ortogréificas que el estudiante debe memorizar.

Es decir que, a la hora de la produccion escrita, esta se convierte en un acto complejo, ya que
en momentos determinados solo se aprenden signos, pero no se aprende a ponerlos en contexto,
es por ello y como lo dice Cassany (1993), el proceso de escritura va més alla de las reglas
ortograficas, sinticticas y gramaticales, en si el verdadero reto es hacer producciones escritas
distintas y originales donde se permitan pensamientos creativos. Por lo tanto, concebir la
escritura como un proceso creativo es pensar que se debe involucrar al estudiante y desarrollar de
manera unificada la capacidad de invencién, coherente y cohesionada. Es de aqui donde nace la
propuesta de talleres de escritura creativa, los cuales son vistos como un conjunto de técnicas o

recursos que ayudan al escritor a poner en orden sus ideas y lograr expresar lo que piensa.

Es asi como este proyecto de investigacion busca contribuir al mejoramiento de la produccion
escrita en ingles a través de un taller de escritura creativa, en especial en los estudiantes de grado
séptimo, pues atn estin en la etapa de inicio de produccidn escrita, lo cual se sustenta en las
observaciones que se realizaron durante las clases de inglés donde fue posible evidenciar de
manera inicial las dificultades que presentaban los estudiantes en la produccién escrita en inglés.
Aspectos que se confirmaron en el momento de aplicar una prueba diagnéstica. Como
consecuencia surge este proyecto de investigacion, donde se pretende ademds de mejorar la
produccion escrita en inglés, logra que el estudiante genere inquietud por escribir y la vea como
una actividad significativa, placentera y divertida, la cual rompa en cierta parte los limites de lo

formal pero que a su vez respete su estructura desde la imaginacion y la creatividad.

El presente proyecto estd dividido en cinco capitulos. En el primero se pretende comentar
como se identifico el problema de produccion escrita en los estudiantes de grado séptimo del

colegio Agustiniano Suba, seguido de esto se da evidencia a la pregunta de investigacion, los



16

objetivos generales y especificos. El segundo capitulo involucra la revision de la literatura, la
cual es apoyo fundamental para el estudio se pretende dar a conocer la importancia que tienen
grandes teorias y conceptos en el desarrollo de este trabajo de investigacion, ya que es la parte en
la que se le da sustento al trabajo y se establecen las teorias que le dardn coherencia al proyecto,
en este mismo capitulo se encuentra la metodologia que se aplicard y el paso a paso como serd
desarrollada, se evidenciara la importancia de cada instrumento aplicado durante el taller de
escritura creativa. En tercer lugar, se encuentra el capitulo de triangulacion y anélisis de datos, en
el que de forma particular y descriptiva se explicaran los resultados encontrados durante la
investigacion. En el capitulo cuatro se plasmaran los aportes a la pedagogia que este proyecto
logro, brindandole a futuros docentes lectores evidenciar esta valiosa propuesta y lograran
aplicarla a sus clases. En tltimo lugar el capitulo cinco se evidenciardn las conclusiones a las que

llego la autora del proyecto después de la aplicacion de esta investigacion.
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Marco teorico

Dentro del proceso de investigacion se hizo necesario referenciar los constructos tedricos que
cimentaran este proyecto; para iniciar se abordara la produccion escrita desde la teoria de la
redaccién como proceso cognitivo desde los autores Flower y Hayes (1980) de igual manera se
hard mencién de los criterios de evaluacion para la produccion escrita propuestos por el autor

Daniel Cassany (1994) con el fin de aclarar su funcionalidad en el idioma inglés.

La produccidn escrita es para el ser humano una actividad compleja y muy distante a la
produccion oral, es en este momento en el que se hace una relacion situacional donde el lenguaje
evidencia su relacién con una situacion directa expresado por medio de caracteristicas
paralingiiisticas como gestos y entonacion, a rasgos prosddicos de acentuacion, entonacion,
ritmo, pero sobre todo a la necesidad de aclarar su relacion a las necesidades del interlocutor. A

su vez se debe hacer una retroalimentacién que puede ser de carécter verbal o no verbal.

De lo anterior se hace necesario para este proyecto mencionar la teoria de redaccién como
proceso cognitivo sugerido por Flower y Hayes (1980) quienes afirman que los procesos
mentales poseen una organizacion subordinada y enlazada, es decir, que cualquier proceso puede
ser desarrollado uno ligado al otro. Estos procesos son aplicados por el escritor en este caso los
estudiantes los estudiantes de grado séptimo, a la hora de hacer una produccién escrita, diciendo
cuando y en qué orden los aplicara. Es necesario que el escritor tenga unas metas y contenidos
claros en el momento de desarrollar su produccidn escrita ya que estos se irdn aplicando al
tiempo que se escribe o en el momento de planificacion, pues es necesario ser consiente que
durante este mismo proceso se evidenciaran otras necesidades en el mismo sentido que sera

necesario revisar y replantear algunas ideas con el fin de mejorar la produccién escrita.

En los autores mencionados se evidencia un modelo de produccidn escrita, del cual se resaltan
una serie de procesos que hardn de cualquier persona un excelente escritor, y sea capaz de
enfrentarse a una hoja en blanco y dar a conocer cada idea abstracta que posee el futuro escritor.
Visto desde la perspectiva del autor Daniel Cassany en su libro la cocina de la escritura (1994)
en el capitulo accionar la maquina donde se hace referencia a algunas estrategias que permiten
eliminar el bloqueo mental que poseen los escritures al momento de iniciar su produccién escrita,
en el que el autor propone técnicas que facilitan este proceso como lo son el diario personal

donde se reporten las experiencias vidas por el autor en su cotidianidad, mapas y redes donde se
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logre sintetizar la informacién adquirida o deseada para compartir al futuro lector, entre otras que
seran el complemento al progreso de la competencia escritural del estudiante en el desarrollo de

sus propias producciones escritas.

En este mismo sentido se asume que la competencia escritural, en general es entendida como
el conjunto de conocimientos de gramatica y de lengua que tienen los escritores en la memoria,
visto como cddigo escrito, es decir el saber que permite aplicar estrategias de redaccion o
produccién de textos en los que se exige conocimiento del vocabulario y una gramatica
funcional, ademads de ser consciente de los principales tipos de interaccion verbal y formas de

registros de la lengua.

Pero que con el ideal de desarrollar la produccion escritural es necesario establecer una
diferencia entre su adquisicién como proceso inconsciente que se da externamente, fuera del
salon de clase y el aprendizaje como el estudio consciente y organizado en el aula. Trasladando
la concepcidn anterior al campo del aprendizaje de la lengua inglesa se afirma que la adquisicion
es el proceso central y basico que permite llegar a usar la lengua, tanto de manera receptiva
escuchar y leer como de manera productiva hablar y escribir y que el aprendizaje también
permite controlar y corregir, de una manera muy limitada, los textos producidos. La manera en
que se adquiere el codigo es a través del input comprensivo, en otras palabras, es la comprension
de mensajes elaborados con el idioma a través de los cddigos del inglés, fijadndose el escritor

sobre todo en lo que se dice, en el contenido, y no tanto en cémo lo dice, es decir en la forma.

Por lo tanto, John Hayes y Linda Flower (1980) hacen énfasis en la escritura como una
secuencia de procesos en los cuales intervienen subprocesos mentales basicos que siguen los
escritores para producir un texto. Tales procesos no proceden en un orden lineal, y son usados de
acuerdo con las necesidades de redaccién y en forma aleatoria. Para el desarrollo de la habilidad

escritural se tienen presente los pasos para la adquisicion de ésta.

Como se evidencia en la figura dos los autores proponen un modelo fundamental para el
desarrollo de la produccién escritura en cada una de las personas que desee escribir, se asume
que este no es un proceso de etapas ni que se debe hacer de forma lineal pero que si se debe
enfatizar en tres grandes procesos que son denominados en primer lugar el entorno de la tarea

mencionado en inglés como task environment estd retoma el problema retérico y el texto que
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escribe para resolver problema el cual depende de la audiencia para quien se escribe, su

finalidad, su tema, entre otros.

Ambiente de trabajo
El problema retorico Texto
Tema producido
Audiencia
Exigencia hasta el momento

3

Procesos de redaccion
Planificacion Traduccion Examen
Memoria a - . 0
largo plazo del ‘ i Drpnmcin Evaluacion
escritor g
g Determinacion de
Conocimiento objetivos Revision
del tema, de la
audiencia y
planes de h ¢ ¢ ¢
redaccidn
Control

Figura 2. Modelo de produccién escrita (Hayes, J & Flower, L. 1980).

Todo esto para el escritor hace que el texto producido sea mds claro y tenga una secuencia
coherente y cohesionada. En segundo se encuentra la Memoria a Largo Plazo que contiene los
datos que se mantienen como producto de los saberes, experiencias y conocimientos previos en
la memoria del escritor. Cuando el escritor rescata la informacién de la MLP la transforma para
responder a las necesidades del nuevo texto, la intencion con la que escribe y la audiencia para la
que escribe. Y, en tercer lugar, pero no menos importante los autores mencionan el proceso de

escritura que segun la figura 2. muestra que se divide en cuatro subprocesos:

Planificar: Es la representacion mental de la informacién que contendrd el texto la cual
puede estar representada inicialmente en una imagen o una palabra sencilla. Incluye la

generacion y organizacion de ideas, asi como el establecimiento y jerarquizacion de metas para
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que el escritor pueda seguir la planificacion coherente de su texto; en si es el momento de

generar ideas, organizar ideas y fijar metas.

Trasladar, redactar o traducir: Es el momento de representar las figuras abstractas al

lenguaje escrito segun lo planificado por el escritor al inicio del proceso escritural.

Examinar o Revisar: Es la instancia donde el escritor es consciente de releer todo lo
planificado y escrito, si se considera conveniente se efectiian los cambios necesarios para este
proceso se incluye la evaluacion y revision identificando si se cumple lo planificado y

comprensible para la audiencia pensada.

Monitoreo o control: Su funcién consiste en controlar y regular todos los procesos y
subprocesos que se llevan durante la produccion escrita, determinando el tiempo necesario para

cada una de las etapas del proceso escritural.

Subprocesos que para el proyecto de investigacidn se hacen necesarios en el momento en el
que los estudiantes construyen sus producciones escritas, a su vez brinda a este un paso a paso y
la posibilidad de analizar de forma consiente su habilidad escrita y el producto que al final logre
entregar al lector. Pues segun Daniel Cassany (1994) menciona que el escribir es el arte de
transformar pensamientos en letras y que requiere de etapas pero no necesariamente
secuenciadas, dando paso al proceso de composicion escrita donde el campo de accién principal
es en lo que se piensa, se hace, se dice y se escribe, por lo tanto a la hora de hacer el analisis en
de la produccién escrita en una lengua extranjera para este caso el inglés se hacen necesarias tres
partes que son: fonética y ortografia, morfologia y sintaxis y por dltimo el 1éxico, agregado a esto
se debe tener en cuenta el contenido del texto en cuanto a la claridad de exposicion, la seleccion

adecuada de informacién y la organizacion légica de las ideas.

En este sentido y para fines de anélisis de esta investigacion se hard uso de los criterios
pertinentes de normativa, coherencia y cohesion que se deben tener presentes a la hora de revisar

la escritura, propuestos por Daniel Cassany en su libro reparar la escritura (1996)
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ormativa:

Morfologia y sintaxis
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oherencia:

Ortografia Seleccion de informacidn (ldeas claras y relevantes)

Progresion de la informacion (orden légico, tema...)
Estructura del texto (partes, introduccién, conclusion...)
Estructura del parrafo (extensién, unidad...)

)

/Cohesién: \

Puntuacion (signos, mayusculas...)
Nexos (marcadores textuales, conjunciones...)
Anéaforas (Pronombres, sindnimos, hiperénimos, elisiones...)

Otros (Verbos, determinantes, orden de los elementos en las frases...)

\_ /

Figura 2.1. Criterios de correccion (Daniel Cassany, repara la escritura, 1996)
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Marco conceptual

A continuacién, se hace mencion de los constructos que fundamentaran el proceso
investigativo, entre los cuales se destacan escritura creativa, criterios de correccion de Daniel
Cassany (2004), los lineamientos del Marco Comtin Europeo y los estdndares basicos de

aprendizaje para inglés.

En primer lugar se hace mencion que la escritura segtin el autor Condemarin (1998) es una
modalidad y aprendizaje que puede ensefiarse en diferentes formas ya sea de cardcter escrito o de
forma oral teniendo en cuenta las habilidades del lenguaje entre las cuales se destacan el hablar,
leer, escuchar y escribir, por lo tanto es importante decir que la escritura creativa busca que el
estudiante se convierta en actor determinante, siendo el eje central para la produccién escrita, por
lo tanto se debe enriquecer su proceso cognitivo, afectivo y social en el cual se debe tener en

cuenta el leer.

En este sentido se evidencia que para esta investigacion es importante el desarrollo y
mejoramiento de la produccién escrita con el fin de brindarle estrategias en las que plasme de
forma mas clara sus ideas y respete el sentido l6gico que debe tener un texto escrito, por lo tanto,
se retoma a Daniel Cassany (1993.61), en su texto de la cocina de la escritura en el momento en
el que menciona que para lograr una produccion escrita se debe tener en cuenta que los procesos
de pensamiento tienen que ser trabajados, es como lo ejemplifica en esta frase “como las piedras
preciosas para conseguir su brillo”, hace referencia al escritor en biisqueda de crear de manera
clara y coherente cada idea que pretenda brindar al lector, ya sea este un escritor con o sin

experiencia; pues no es solo escribir y colocar punto final en la hoja.

De aqui se destaca que la escritura creativa da la posibilidad de imaginar el lugar de la
palabra con el fin de aclarar y ordenar la informacion, pues las ideas son como las plantas las
cuales hay que regar para que crezcan, a su vez es vista como un arte en el que las ideas se
evidencian originales, de esta manera y apoyados en el autor Corrales (2001) se considera que la
escritura creativa permite organizar los pensamientos brindando al escritor una mirada mas

profunda de la realidad en la cual se ponen en marcha las emociones.

Es de mencionar que a la hora de desarrollar las actividades para la produccion escrita es

necesario tener en cuenta que estas poseen una clasificacion segin su propdsito ya sea de
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cardcter real o inventado. De esto se comprende para esta investigacién que las producciones
escritas realizadas por los estudiante entran en el cardcter de la escritura creativa en cuanto a que
son inventadas y que estdn sujetas a la imaginacion de ellos, pero que aportan al proceso del
estudiante en el sentido que ayuda a mejorar, a liberar la mente del escrito y permite que este se
exprese de una formas més sencilla y apropiada segtin sea la necesidad, evidenciando ya sea en
su lengua materna o para este caso en inglés como lengua extranjera; convirtiéndose en una
estrategia motivadora en la medida que dardn a conocer su produccidn escrita a otras personas

iniciando en su contexto mas proximo.

Contexto que se evidenciard de acuerdo con su edad, por ejemplo, en esta investigacion el
contexto de los estudiantes de grado séptimo serd su colegio y mds especifico su aula de clase,
proceso que enmarcado en la escritura creativa les ampliard su vocabulario, les permitird conocer
su escritura y la forma del lenguaje que estd aprendiendo, de lo anterior es que nace la propuesta

de aplicar talleres de escritura creativa.

En este mismo sentido, debe hacer relacion entre la escritura creativa y cudl debe ser la forma
de evaluarla, pues uno de los pasos propuestos en el proceso de produccién escrita por Cassany
(1993) es el de monitorear y evaluar, paso que para lograr un aprendizaje significativo no debe
ser ligado a una nota, sino al ideal del saber aprendido; por lo tanto, en el momento de evaluar el
proceso de aprendizaje se pretendera hacer ver al estudiante como responsable y promotor de su
propio procesos y comportamiento, tanto a nivel grupal como a nivel individual, de aqui se
aplicara un modelo de evaluacidn autentica donde se evidencie que las pruebas tienen que ir més

alld que las de lapiz y papel.

De ello resulta que el proceso de produccién escrita de los estudiantes sea respetado y sea
como lo establecen Kohan & Morilla (1999) el cual “se trata de reemplazar la idea de
“correccion” por la de “reescritura”, que engloba la autocorreccion: sustituir, disminuir,
aumentar, mas estimulante y productiva”. (p.34) esto apoya lo mencionado por Cassany (2004)
quien pretende que el momento de evaluaciéon no sea visto de esta manera sino una correccion
donde el estudiante con ayuda de sus pares se haga consiente de los errores que estd cometiendo

a la hora de dar a conocer al lector su produccion escrita.

Esto en el momento de corregir y al ser de cardcter colectivo permite al estudiante una mayor

apropiacion de sus procesos y de identificar cudles son las debilidades que este debe corregir, en
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este espacio se permite al estudiante corregir los escritos de sus compaifieros, momento en el que
se requiere de un trabajo en equipo con el fin de hacer un intercambio de textos en los que se
logre identificar y socializar las correcciones realizadas proporcionando asi al grupo una sintesis
de lo encontrado y de esta manera cada uno recibe la evaluacién de su produccién escrita. Por
esta razoén Kohan & Morilla (1999) proponen una serie de items de correccidn que el estudiante y

sus compaieros deben tener en cuenta a la hora de corregir las producciones escritas.

No es: Es:

e (Considerar el relato como un |® Entrar al relato por algunas de sus
bloque indivisible, una historia en la | vias de lectura. Descubrir como operar

que importa especialmente su final. | sus materiales.

e [eer segiin un modelo previo que | ® Producir un esquema exclusivo para
se engloba a todos los relatos como | cada relato dado que cada relato es

si fueran idénticos. anico

e Aplicar criterios de valor: “me | Analizar la significacion del texto.

usta” — “no me gusta”
g & ® Destacar los logros.

e Senalar errores. )
e Hacer comentario y releer.

e Calificar: aprobar o desaprobar. o Motivar

e Censurar.

Tabla 2. Ttems de correccién establecidos por Kohan & Morilla (1999)

Criterios y apartados que soportan la investigacion en el momento de verificar si los
estudiantes a la hora de construir sus producciones escritas se enfocan en la puesta en préactica de
su imaginacién, de su creatividad, evidenciando que sus propuestas son originales, donde
plasmen que el seguimiento de estructuras y la mezcla de estas en un texto, se hacen necesarias

para dar un concepto claro y que estas son aplicables a su contexto inmediato.
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Con el fin de dar mds sentido a este proceso de evaluacién se deben tener en cuenta los

lineamientos que da el Marco Comun Europeo para identificar el nivel de dominio en el que los

estudiantes se encuentran para el aprendizaje de este idioma, para el caso de los estudiantes de

grado séptimo se debe estar el nivel A en el subnivel A2 dando el inicio para llegar al nivel B1,

etapa en la que los estudiantes responderdn a ciertos criterios de cardcter de produccidn escrita.

Estos criterios serdn descritos en la siguiente tabla establecida por el MCER y para esta

investigacion solo serdn tenidos en cuenta los criterios de escritura:

Nivel Escribir MCER Escribir (Estandar)
Expresion escrita Expresion escrita
A2 Soy capaz de escribir notas y | - Describo con frases cortas personas, lugares,
. . objetos o hechos relacionados con temas 'y
mensajes breves 'y sencillos | . . .
situaciones que me son familiares.
relativos a mis necesidades ) ) )
- Escribo mensajes cortos y con diferentes
inmediatas. propositos relacionados con situaciones, objetos o
personas de mi entorno inmediato.
Puedo escribir cartas personales . . L.
- Completa informacién personal bdésica en
muy sencillas, por ejemplo, | formatos y documentos sencillos.
agradeciendo algo a alguien. - Escribo un texto corto relativo a mi, a mi
familia, mis amigos, mi entorno o sobre hechos que
me son familiares.
- Escribo textos cortos en los que expreso
contraste, adicion, causa y efecto entre idea.
- Utilizo vocabulario adecuado para darle
coherencia a mis escritos.
B1 Soy capaz de escribir textos | - Escribo  narraciones  sobre  experiencias
. . ersonales y hechos a mi alrededor.
sencillos y bien enlazados sobre p y
. - Escribo mensajes en diferentes formatos sobre
temas que me son conocidos o de nsaj ;
temas de mi interés.
interés personal. . ) )
- Diligencio  efectivamente  formatos  con
" informacién personal.
Puedo escribir cartas personales p
que describen experiencias e | - Cont.esto, en forma escrlfa, preguntas
relacionadas con textos que he leido.
impresiones. ) .
- Produzco textos sencillos con diferentes
funciones (describir, narrar, argumentar) sobre
temas personales y relacionados con otras
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asignaturas.

- Parafraseo informacién que leo como parte de
mis actividades académicas.

- Organizo parrafos coherentes cortos, teniendo
en cuenta elementos formales del lenguaje como
ortografia y puntuacion.

- Uso planes representados en mapas o diagramas
para desarrollar mis escritos.

- Ejemplifico mis puntos de vista sobre los temas
que escribo.

- Edito mis escritos en clase, teniendo en cuenta
reglas de ortografia, adecuacién del vocabulario

y estructuras gramaticales.

Tabla 2.1. Cuadro de destrezas y estdndares para la competencia escritural propuesta por el

MCER y MEN (1960)

En este mismo sentido y para Colombia como se ve en la tabla 2.1. se hace mencién de los
estdndares bdsicos de aprendizaje para inglés en los que se evidencia la forma como los
estudiantes deben asumir su proceso de bilingiiismo segin sea su grado y nivel de apropiacion
del idioma, en este sentido solo se hace mencién para la produccién escrita la cual es el eje

central de esta investigacion.

En este sentido el MEN (2006) hace referencia a “los estandares de inglés son criterios claros
que permiten a los estudiantes y a sus familias, a los docentes y a las instituciones escolares, a las
Secretarias de Educacion y a las demads autoridades educativas, conocer lo que se debe aprender.
Sirven, ademds, como punto de referencia para establecer lo que los estudiantes estin en
capacidad de saber sobre el idioma y lo que deben saber hacer con él en un contexto

determinado” (p. 11).

Bajo esta perspectiva esta investigacion busca mejorar la produccion escrita de los estudiantes
de grado séptimo, respetando lo establecido por el MCER y el MEN con el fin de proporcionar al
estudiante una herramienta que le permita desenvolverse mejor en un contexto especifico y logre
aprender de una cultura proxima. Es de resaltar que el uso de una segunda lengua se hace
necesaria en el momento de interactuar con otros y en especial para la institucién cuando abre la

posibilidad de hacer intercambios ya sea a Canadé o Inglaterra como proceso de inmersion.
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Marco Referencial

Una vez identificado el problema en los estudiantes de grado séptimo y reflexionando
sobre la importancia de mejorar la produccion escrita en inglés mediante un taller de escritura

creativa; se dio la bisqueda de posibles trabajos como referencia para este tema.

En esta busqueda se encontrd la tesis de maestria desarrollada por Arroyo (2015), quien la
titula “creative writing in the primary education classroom, guide lines and didactic
proposals” esta tesis se despliega con el fin de desarrollar la escritura creativa en las aulas de
primaria, donde los estudiantes estin iniciando su proceso de produccion textual, tambien se
evidencia que para este proyecto de investigacion brinda alternativas diddcticas para la
aplicacion del taller de escritura creativa. A su vez brinda un recorrido histérico sobre los
aportes de la escritura creativa a los procesos aprendizaje, en este mismo sentido recoge
algunas propuestas de escritura creativa en un blog con el fin de socializar esta informacion

con la poblacién que desee aplicarla.

Es asi como se asume que la implementacion de esta estrategia se debe comprender como
el deber de potenciar el deseo de escribir, de rescatar la creatividad y mejorar la competencia
lingiiistica, donde estas permitirdn desarrolla habilidades sociales, emocionales y cognitivas,
ademads de servir para los procesos de aprendizaje. En esta investigacién Arroyo (2015)
menciona también las fases de la escritura, aunque se hace referencia solo a tres, pero que en
sintesis también serdn puestas en practica en este proyecto, se evidencia la aplicacion del
planificar como el momento de organizacion de las ideas y la seleccion de aquellas que se
quieren compartir, seguida de esta se ve el escribir momento en el que en el papel se plasman
los pensamientos e ideas creativas que se centran en la imaginacién de cada sujeto, por
ultimo se habla de la revision donde se observa y analiza el proceso de produccidn escrita

con el fin de identificar las fortalezas y debilidades que posee el escrito.

En este mismo sentido se encuentra la tesis de especializacion titulada “la escritura
creativa como estrategia diddctica para la produccién de textos narrativos (cuento) en
primaria” propuesta por Marin & Caycedo (2015) quienes hacen referencia a este tipo de
estrategia como herramienta de aprendizaje y de apropiacién del proceso de lectura y

escritura, donde los estudiantes se hagan participes de sus producciones escriturales y
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permitan que su creatividad sea una puesta en practica de todas aquellas habilidades que
poseen para crear y escribir. Esta investigacién apoya este proyecto en el momento en que
brinda una base tedrica en la concepcion de escritura creativa y su influencia en la
trasposicion didéactica donde Chevallard (1991) menciona que la transposicion didéctica es
“El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza”.
(p.45) en este mismo termino menciona que el saber preciso debe ser implementado acorde a
los procesos cognitivos y sociales del estudiante, y que para esta investigacion se hacen

necesarias tenerlas en cuenta en el momento de disefar el taller de escritura creativa.

Se entiende para esta investigacion la escritura como una herramienta intelectual la cual
ayuda aprender y a estructurar los procesos de pensamiento donde el estudiante debe
reflexionar y en cierta parte debe ser auténomo y apropiarse de su saber con el fin de llagar a
desarrollar habilidades que para este caso se centrara en la produccion escrita a través de un
taller de escritura creativa. También aporta unas fases para el proceso creativo en las que se
evidencia su relacién con las propuestas por Flower & Hayes (1980), entre estas se destacan
la preparacién momento en el que se adquieren conocimientos y actitudes, luego se hace un
proceso de incubacién donde se da el procesamiento y andlisis de informacidn, con el fin de
llegar a la fase de iluminacién donde nace la idea y se le da vida en el desarrollo de la
produccion escrita, para luego dar el cierre con la fase de verificacion donde el escritor se
somete a la critica y la verificacion, las cuales permiten pulir y dar una armonia a su

produccion escrita.

Continuando con la busqueda de estos trabajos que son de gran importancia para dar
sentido al proyecto se encuentra la tesis de investigacidn titulada ““escritura creativa:
estrategia para fortalecer la creatividad en la escritura” desarrollada por Buitrago (2017) el
cual hace referencia y logra aclarar cudl es la diferencia entre escritura creativa y creatividad
en la escritura, en este sentido ayuda a este proyecto en la medida en que explica los
conceptos y hacer claridad en el proceso de disefio y construccién de los instrumentos y
marcos. Por lo tanto, es necesario aclarar que a través de la escritura creativa se puede
fomentar la creatividad en la escritura teniendo en cuenta que partiendo de la primera se

logran construir historias desde la imaginacién y las experiencias y pueden ser evaluadas
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desde la creatividad de la escritura de manera que se logre el objetivo propuesto desde el

inicio de la produccién escrita.

Asu vez se logra en este trabajo identificar las categorias para analizar cada una de las
producciones escritas de los estudiantes y que en este punto hacen relacién a lo propuesto por
Cassany (1993); el autor propone tres ejes teméticos divididos en categorias y subcategorias,
donde su eje primordial es la creatividad en la escritura y el cual proporciona como
subcategorias la fluidez, flexibilidad, originalidad, redefinicién y elaboracion. El segundo eje

es la escritura creativa en la que se ve la composicion espontanea e imaginativa.

Se evidencia que el autor se basé en la propuesta de Gianni Rodari en el libro “Gramatica
de la fantasia” y que permite hacer énfasis en la subcategoria de la experiencia, para finalizar
expone el tercer eje que es la escritura en las que como subcategorias principales se trabaja la
cohesion y la coherencia, en relacion con la gramatical desde la concordancia de nimero y
género, apoyando esta se adhiere la deixis donde se sefialan las personas, situaciones y

lugares. Ademas, se destaca la elipsis y el uso de los conectores para darle sentido al escrito.

Las categorias anteriormente mencionadas aportan al proyecto el soporte para el proceso
de andlisis y seguimiento a las producciones escritas de los estudiantes. Por lo tanto, se ve
como su relacion con Cassany (1993) en el momento en el que menciona que el proceso de
composicidn tiene su campo de accion en lo que se piensa, se hace y escribe un escritor desde
que pone en practica lo planificado para el texto hasta la version final del mismo. Donde el
autor destaca que el lenguaje tiene tres partes esenciales las cuales son la fonética y
ortografia, morfologia y sintaxis y por ultimo el Iéxico en las que dando una mirada detallada
se comprende su profunda relacion con las categorias planteadas por Buitrago (2017) en su
proceso de investigacion. Permitiendo evidenciar que la escritura creativa se centra en una
produccion partiendo de la fantasia y la experiencia en el sentido de cada una de las vivencias
de cada individuo en contacto con su contexto directo o su relacién con los ambientes
culturales en los cuales pueda estar inmerso, se debe buscar también que estas producciones

escritas generen un impacto enriqueciendo su produccién escrita.
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En este sentido es importante resaltar la matriz de categorias expuesta por el autor con el

fin de hacer el proceso de andlisis de los resultados adquiridos o recolectados en el proceso

de investigacion y que se presenta a continuacion.

Ejes temaiticos
Creatividad en la
escritura

Escritura Creativa

Escritura

Categoria
Creatividad

Escritura creativa

Cohesion

Coherencia

Subcateporia
Fluidez
Flexibilidad
Orngmalidad
Fedefimicion
Elaboracion
Experiencia

Cohesion lexical

Cohesion gramatical

Indicadores

Produce un gran mimero de ideas
al elaborar un escrito: (Lluvia de
ideas).

Produce una variedad de ideas
con distintos enfoques.

Elabora ideas originales para sus
escritos.

Elabora escritos desde una
perspectiva diferente a la usual.
Desarrolla idecas para completar
detalles en el escrito.

Elabora escritos en los cuales
invelucra la experiencia.

-Utiliza la sinonimia para
enriquecer el vocabulario del
escrito. (Sustitucion por
sindmimos, hiperonimos v
pronombres).

-Utiliza Ia repeticion para
enfatizar un concepto que acaba
de ser introducido.

-Marca la concordancia entre ¢l
nombre y ofras clases de palabras
con las que se combina.

-Usa deicticos para senalar
personas, situaciones o lugares.
-Utiliza Ia elipsis siempre ¥
cuando sca necesario (Nominal,
verbal, preposicion y oracional).
-Usa diversos conectores para
darle cohesion al escrito.
-Organiza el discurso de manera
Imeal v global de tal manera que
el texto posea un acto
comunicativo.

Figura 2.2. Matriz de categorias propuestas por el autor Buitrago (2017)

Estas categorias son establecidas por el autor de la investigacion luego de realizar la

aplicacion de los instrumentos, se evidencia como la creatividad, la coherencia, la cohesion y

la escritura creativa son los términos que establecen los procesos de produccion escrita, en

vista de eso, para este proyecto se genera la relacién en cuanto a que son algunos de los

criterios que se evaluaran de forma autentica y que proporcionaran al investigador la base de

objeto de estudio.
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II1. Metodologia

En este apartado se dard a conocer de forma detallada el método con el que se desarrollara

la investigacion, sus procesos, técnicas e instrumentos, segin los postulados Serrano (1998);

para la investigacion titulada la escritura creativa: una estrategia para mejorar la producciéon

escrita en inglés.

-

[ Método de investigacion Cualitativo ]

-

Fase preparatoria:
reflexién y disefio del P.1.

g

Fase trabajo de campo:
Aplicacién de instrumentos

-

Fase analitica: Reduccién
de datos Resultados.

Fase informativa:
elaboracion de informe y
conclusiones del P.I.

[ Investigacidn Accion Participativa ]

Prueba Diagnostica

: ™
N\ ]

A

Fase 1 Descubrir
la temética (

Elaboracion de la

J/ ..
propuesta (P. Inicial)
~ \

Fase 2 -

Construccion plan Disefio de talleres de

de accion N escritura creativa
RN

Aplicacién de taller

de escritura
creativa

Fase 3 Ejecucion
del plan de accion

&

Prueba Final

Fase 4 Cierre del

proceso de Analisis, categorizacion
investigacion reflexién de los resulta

Figura 3. Método de investigacién propuesto por la autora.

Sintetizado en la figura 3 el proyecto de investigacion es de cardcter cualitativo, este

segin Rodriguez, Gil & Garcia (1999) hace mencién del término visto como el “Estudio de

la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o

interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas

implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacién y recogida de una gran

variedad de materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida, observaciones,

textos histdricos, imagenes, sonidos — que describen la rutina y las situaciones problemaéticas

y los significados en la vida de las personas”. (Pag, 32). Evidentemente este tipo de

investigacion se hace pertinente para esta investigacion en el momento en el cual se da vida
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al proyecto y a cada una de sus etapas, por lo tanto, en la ilustracién 3 se muestran sus fases y

la relacién que tienen al paso a paso de la elaboracion del proyecto de investigacion.

Ahora es oportuno mencionar que la investigacion serd abordada desde el enfoque
investigacion-accion participativa, desde este &mbito y en coherencia con los postulados de
Rodriguez, Gil & Garcia (1999) quienes resaltan que “la investigacion participativa se
destaca, por una parte, producir conocimiento y acciones utiles para un grupo de personas;
por otra, que la gente se empodere/ capacite a través del proceso de construccion y utilizacion
de su propio conocimiento” (Pag, 56). Respecto a lo anterior es necesario resaltar la
importancia de esta concepcion para el proceso de produccion escrita de los estudiantes de
grado séptimo pues se busca que ellos a través de sus ideas, imaginacién y concepciones
logren una produccidn escrita clara y coherente. En este sentido se traerdn a colacién las
cuatro fases propuestas por Serrano (1998) desde el enfoque de investigacion accion
participativa entre las cuales se destaca en primer lugar el descubrimiento de la tematica, en
segundo lugar, la construccion del plan de accidn, seguida de esto la ejecucién del plan y por
ultimo se da el cierre del proceso de investigacion donde se categoriza y se analizan los

resultados encontrados durante este proceso.

A partir de estas concepciones, el proceso se inici6 desde el descubrimiento de una
problematica, en este caso la dificultad en las producciones escritas en inglés de los
estudiantes, a su vez se delimita la institucion, el nivel, el grado, el 4rea, el ambiento, los
recursos, las estrategias, los métodos de ensefianza, los estudiantes, el docente, entre otros;
seguido de esto se hace una indagacion para proponer la posible solucién a esta dificultad, en
donde se evidencia que implementar un taller de escritura creativa pueden ser de gran ayuda
para el mejoramiento de su produccion escruta; con esta posible solucién se pone en marcha
la aplicacion de una prueba diagnéstica con el fin de verificar si la estructura de esta es viable
para la creacion de la prueba inicial, final y como fundamento para la creacion del taller de
escritura creativa en inglés. En tercer lugar, la fase de ejecucion en la que se da la puesta en
practica de las estrategias planteadas donde se da una revision a los instrumentos aplicados
como recoleccién de informacidn, y para finalizar, pero no menos importante la fase de cierre
donde se analiza, sintetiza, interpreta, explica y elaboran las conclusiones del proceso que

ocurre en el aula de clase, a través de una descripcion lo mas ajustada posible de la realidad.
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Durante esta fase se utiliza la “triangulacién” de diferentes fuentes de informacion, la

construccién de indicadores de avance y las categorias de analisis.
3.2. Técnica de recoleccion de datos

Los instrumentos que se usardn para la recoleccion de datos serdn detallados en los

siguientes enunciados.
Fase 1: Descubrimiento de la tematica (Diagnostica)

1. Prueba Diagnoéstica (Ver anexo 1): Este instrumento lo define el Ministerio de
Educacién (2009) como la prueba que se realiza antes de empezar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con el propésito de verificar el nivel de preparacion de los alumnos para
enfrentarse a las metas que se pretenden desarrollar, en esta investigacion se pretende su
aplicacion con el fin de validar su disefio e identificar si es factible. Teniendo en cuenta este

estilo de prueba se disefard la prueba inicial, final y de contrastacion.
Fase 2: Construccion del plan de accion (Planificacion)

2. Prueba inicial (Ver anexo 2): Esta prueba se implementa para identificar el nivel
inicial de la competencia escritural en inglés que poseen los estudiantes en el momento de
iniciar el proceso de investigacion. Ya que es evidente segun la definicion de prueba de la real
academia espafiola (2014) que es un instrumento con el que se pretende mostrar y hacer parte

de algo falso o verdadero.

3. Taller de escritura creativa (Ver anexo 3): Esta estrategia es definida por Kohan
(2004) quien menciona que sirve para activar los sentidos, con el fin que la produccién escrita
sea desde lo que oye, se ve, se toca o el sentido que se active, pero siempre enfocado en la
creatividad la imaginacion y la coherencia. Este mismo autor en compafiia de Morrilla (1999)
mencionan que se deben tener en cuenta unos momentos especificos a la hora de desarrollar el
taller de escritura creativa, los cuales son pertinentes para este proyecto de investigacion y

serdn descritas en los siguientes items.

1. El clima: sugiere que debe ser una atmdsfera tranquila, pues esta favorece la

reflexion y la expresion.
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2. El juego: las palabras surgen como un juego que lleva a la creacién y remplaza la

repeticion. Este juego debe ser organizado y apuntar a un objetivo.

3. El rol del profesor: pasa a ser coordinador. Es quien disefia los contenidos a
trabajar, realiza la distribucion de tiempo segun las tareas que elaboré previamente y debe

ser un guia, no una autoridad.
4. La dindamica: comprende cuatro momentos:

a. Formulacion de una consigna: Se refiere a una propuesta de trabajo. En ella se

determinan los aspectos que se desean trabajar en clase.
b. Escritura: Se puede proponer una escritura individual y luego una colectiva.

c. Lectura de textos resultantes: Los participantes del taller pasan a ser publico, los
textos deben ser leidos en voz alta lo que ayuda a que se esfuercen y preocupen por

mejorar su escritura.

d. Comentarios: Se debe estimular a los participantes a realizar andlisis que vayan mas
alla del “me gusta” o “no me gusta” y llevarlos a que argumenten sus opiniones. El

profesor también debe adoptar una posicién igual a la del resto de los asistentes.

Estos momentos son establecidos Kohan y Morilla (1999) con el fin de brindar una
estructura y un paso a paso a la hora de ser el aplicado el taller creativo, logrando que el
estudiante haga una conexidn y organizacion de ideas que permitan que la produccion

escrita sea logica y comprensible para el futuro lector (p.13).

4. Prueba Final (Ver anexo 4): Este instrumento se aplica con el fin de identificar el
avance y movilidad que tuvieron los estudiantes en el desarrollo de la competencia escritural,
se aplica este instrumento pues al igual que en la prueba inicial es necesario identificar el

estado en que se deja la poblacion después de aplicada la fase de ejecucion del proyecto.
Fase 3 Ejecucion del plan de accion (Ejecucion)

En este momento se dard aplicacién a los instrumentos mencionados en la fase 2 y que
tendrdn un seguimiento importante para que los resultados sean lo mds sujetos a la realidad

del aula de clase.
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5. Diario de campo (Ver anexo S): Este instrumento serd usado para hacer seguimiento al
desarrollo del taller de escritura creativa, haciendo un proceso de observacién e identificacion
de reacciones, impresiones y acciones evidenciadas durante estas clases. Es importante este
instrumento ya que se ha sido usado para hacer procesos de autoevaluacion y reflexion sobre

los procesos de aprendizaje dentro del aula.
Fase 4 Cierre de la investigacion (Analisis)

6. Rubrica (Ver anexo 6): Se establecerd una rejilla de evaluacién en la cual se
evidenciaré si los estudiantes mejoraron su proceso escritural y serd usada para evaluar la
prueba inicial y final, teniendo en cuenta los criterios de correlacion de Cassany (1996). Esta
se hace necesaria en la medida en que se deben establecer criterios para hacer el proceso de

evaluacién transparente.
3.3. Técnica de analisis de datos

La técnica de andlisis de esta investigacion es descriptiva — cualitativo, puesto que su
proposito es identificar si la aplicacion de las estrategias instruccionales ayuda a mejorar las
practicas de ensefianza de la competencia escritural en inglés de 26 estudiantes a lo largo del
proceso investigativo. Este andlisis serd presentado en los términos de los objetivos

propuestos en esta investigacion.

3.4. Poblacién y muestra

34.1. Poblacion

Segtin Tamayo & Tamayo (1998) la poblacion es la totalidad del fenémeno a estudiar
en donde las unidades de poblacidn poseen una caracteristica en comun, la cual se estudia
y da origen a los datos de la investigacion. La investigacion se desarrolla en el Colegio
Agustiniano Suba, institucion fundada en 1966 que se encuentra ubicada en la ciudad de
Bogota, en la localidad de Suba y diagonal al Parque Principal, es una institucién de
caricter confesional catdlica, perteneciente a la orden de Agustinos Recoletos, cuenta con
amplias instalaciones con el fin de brindar comodidad a sus 850 estudiantes. Para ello
también cuenta con docentes altamente calificados que pretenden siempre velar por la
excelente educacion de sus estudiantes. Con este fin la institucion en el afio 2018 inicia un

proceso de unificacion de criterios con las demas instituciones de la Orden, brindado
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procesos de calidad, bajo los pardmetros de esta, el Ministerio de educacién, la norma ISO
9001 2015, y demés normativas legales que le rijan en el momento.

Para investigacion se toma como poblacién principal de estudio al grado séptimo que
cuenta con tres cursos discriminados como 7A, 7B y 7C; estos cuentan con 26 estudiantes
cada uno y oscilan entre 12, 13 y 14 afios, los estudiantes viven en sectores aledafos a la
institucién como Suba Pinar, Salitre, Gaitana, la campifia entre otros. En este mismo
sentido se toma como poblacién los docentes de inglés enfocados en el proceso de la basica
secundaria.

3.4.2. Muestra

Como muestra se toma el grado 7A el cual estd conformado por 26 estudiantes y se

analizaran las estrategas de dos docentes del drea de inglés.
3.5. Proceso de categorizacion
De acuerdo con la aplicacion de los instrumentos, la validacion de la informacién y su
coherencia con el marco conceptual se proponen unas categorias y subcategorias. Estas se
evidencian desde el momento en el que el estudiante se enfrenta a la hoja en blanco y debe
plasmar sus ideas a partir de los procesos de pensamiento que se generan y que permiten que
el escritor dé a conocer desde su imaginacién lo que quiere que el lector reciba. Por tal razén
se establecen las categorias de escritura creativa, produccion escrita y el taller como elemento
did4ctico; partiendo de estas se evidencian las subcategorias de fluidez, experiencia,

coherencia, cohesion, redacciéon y normativa las cuales serdn explicadas en los siguientes

parrafos:

Categoria Subcategoria

Produccién Escrita Coherencia
Cohesion

Escritura creativa Fluidez
Experiencia

Taller como elemento didactico Redacciéon
Normativa

Tabla 3. Categorias desplegadas del proceso de investigacion.
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En los procesos de aprendizaje de los estudiantes se deben buscar estrategias que permitan
el desarrollo de habilidades y que para este estudio se debe propender por el fortalecimiento
de la produccién escrita en inglés, en la que se evidencia que los estudiantes presentan
dificulta a la hora de construir textos coherentes y cohesionados, en este sentido se asumen
estos términos como subcategorias y donde se debe tener presente que los estudiantes
demostraran una construccién de ideas a partir del manejo de nuevo vocabulario y la
apropiacion que han hecho de este durante el desarrollo de los talleres de escritura creativa,
término que se asume como otra de las categorias en la que se presenta a los estudiantes una
forma diferente de hacer una produccion escrita y en la que se propone verificar la fluidez y
la experiencia que se pueda llegar a tener en este proceso, teniéndolas en cuenta como
subcategorias; donde se destaque la organizacion y estructuracion de oraciones, permitiendo

al lector comprender la idea general de la produccidn escrita en inglés.

En este proceso de categorizacidn surge como categoria emergente el taller como
elemento didactico, término que segiin Ander Egg (1999) el docente puede desarrollar
actividades grupales, individuales, cooperativas o competencias. Pero, se debe tener claro
que el éxito de este y el logro de los objetivos es el trabajo conjunto y cooperativo, es decir
que el taller debe estar bien estructurado y planificado para ser desarrollado en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Por lo tanto, para el disefio y su aplicacién en este estudio se tuvo en cuenta el nivel de
aprendizaje que tenian los estudiantes, la organizacion de la institucion educativa y los
modelos que presenta esta; se analiz6 cual era la habilidad que se pretendia fortalecer que
para este caso fue la produccioén escrita y las particularidades del docente y los alumnos que
llevarian a cabo dicha experiencia, donde se evidencié que la aplicacién de la prueba

diagnéstica fue el punto de partida para la planificacion de este taller.

En si se busco que la organizacién del taller lograra un buen fortalecimiento de la
produccién escrita en inglés y en el que se ponga en practica la escritura creativa mejorando
la redaccion y la aplicacion de la normatividad como muestra de una comprension basica en
cuanto a la aplicacion de los signos de puntuacion y la puesta en préctica de las categorias
gramaticales evidenciando como producto final las producciones escritas en inglés después

del proceso de pensamiento creativo.
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Iv. Triangulacion y analisis de datos

En este capitulo se abordaréd de forma descriptiva los resultados encontrados después de la
aplicacion de la propuesta metodoldgica que buscaba dar respuesta a la pregunta de
investigacion ;Cémo mejorar la produccién escrita en inglés de los estudiantes de grado
séptimo del Colegio Agustiniano Suba?, cuestionamiento con el cual se evidencio la
necesidad que presentaba el grado frente a la busqueda del fortalecimiento de sus
aprendizajes en el idioma inglés.

Este estudio dio inicio con el andlisis de la prueba diagndstica en la que se destaco que los
estudiantes en un alto porcentaje no cumplen con los criterios de coherencia, cohesion y
normativa, propuestos por Cassany (2004) para evaluar las producciones escritas. Teniendo
en cuenta esto se analiza con los estudiantes sus escritos en los cuales ellos hacen mencién de
que presentan cierta confusion a la hora de aplicar la normativa y la ausencia de vocabulario

para generar escritos mds estructurados.

Figura 4. Ejemplo Prueba diagnostica del estudiante numero 4 participante de la

investigacion.

A partir de la figura 4, se percibié que el estudiante nimero 4 se le dificulto el desarrollo
de la instruccién dada en la guia puesto que aun siendo comprendido lo que debia hacer no le
fue facil plasmarlo teniendo en cuanta que no se evidencia coherencia en la produccion

escrita en inglés solicitada en la instruccidén, muestra que para €l atn no es claro el uso de los
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pronombres ni la escritura de algunas palabras, a su vez, omiti6 los signos de puntuacién y
conectores. Bajo esta perspectiva el resto del grupo fue analizado uno por uno y se
evidenciaron particularidades semejantes al estudiante nimero 4.

Por lo expuesto anteriormente se dieron tres momentos a saber: en el primero se llevé a
cabo la aplicacion I entendida como la prueba inicial, el segundo momento fue el tratamiento
entendido como el desarrollo del taller de escritura creativa y por dltimo la aplicacién 11
comprendida como la prueba final.

Aplicacion I: Se muestra en la Prueba inicial donde se da claridad a los criterios de
correccion de la produccién escrita propuestos por Daniel Cassany (2004), con el objetivo de
establecer el nivel inicial que tenfan los 26 estudiantes al comienzo de la investigacion. Esta
prueba solicitaba informacion sobre su vida cotidiana, en la cual se pedia que escribiera en
los cuadros dependiendo el tema que cada uno tenia, en los cuales se hacia relacion a los
temas trabajados en grados anteriores y que deben ser manejados de forma correcta en el

curso en el que se encuentran.

Figura 4.1. Ejemplo Prueba inicial del estudiante nimero 9 participante de la

investigacion.

En la figura 4.1, se evidencia como el estudiante no cumple con los criterios de coherencia,
cohesién y normativa; criterios que son fundamentales para desarrollar su proceso de
produccion escrita en inglés y que al igual que en la evaluacién diagnostica fueron analizados

en cada uno de los estudiantes. Por ello, se da paso a la fase dos y tres en cuanto al disefio y
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aplicacion del taller de escritura creativa y que serd pieza clave para el cuamplimiento del
objetivo especifico nimero dos en el que se pretende disefiar actividades que desarrollen la

produccion escrita de los estudiantes y logren ser aplicadas en un taller de escritura creativa.

Aqui, nace la primera actividad del taller de escritura creativa, donde los estudiantes a
partir del tema visto en clase debian crear un personaje, colocarle nombre y realizar una

breve descripcion de él.

Figura 4.2. Actividad # 1 del taller creativo desarrollada por el estudiante ntimero 9
participante de la investigacion.

En la anterior figura, se ve como el estudiante crea un personaje, pero no cumple con
todos los criterios solicitados, aun asi, evidencia en algunas partes la no terminacién de las

ideas, comprendiendo en este sentido que lo que quiere expresar al lector no es claro.

Se hace reflexion con el estudiante sobre el proceso desarrollado en el cual sea capaz de
comprender el error, donde este comprende que hacen falta algunas palabras y que las
oraciones no son claras para el lector. En este momento el estudiante de manera guiada hace
su proceso de correccion de produccion escrita mediante oraciones basicas, donde el

resultado es mads claro y coherente, evidencidndose en la siguiente figura.
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Figura 4.3. Correccion de la actividad # 1 del taller creativo desarrollada por el estudiante
nimero 9 participante de la investigacion.
De acuerdo con la ilustracion anterior y con el fin de fortalecer este proceso se hace una
explicacion sobre normativa y algunos tips para mejorar el proceso de produccion escrita en

inglés, dando vida a la actividad ndmero dos del taller de escritura creativa. En este momento

se les solicita a los estudiantes traer materiales y disposicion para crear un ambiente diferente

de escritura en su aula de clase.

Figura 4.4. Actividad # 2 del taller creativo desarrollada por los estudiantes participantes

de la investigacion.
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En la figura 4.4, se evidencia como los estudiantes generan un compromiso con su
proceso de produccién escrita, mostrando mayor concentracion al ritmo de la mdsica que en
ese momento se encontraban escuchando y siendo guiado por el docente de la clase de inglés.
Uno de los resultados de esta actividad se evidencia en la produccion del estudiante ndmero 5

en la figura 4.5.
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Figura 4.5. Resultado actividad #2 del estudiante numero 5 participante de la

the

investigacion.

En la figura anterior se muestra como el estudiante de una manera un poco maés clara ya

empieza a aplicar signos de puntuacién en cuanto a la normativa, construye ideas en relacién
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con la coherencia y le da sentido con el uso de vocabulario en relacién con la cohesion de su

produccioén escrita en inglés.

Para finalizar el proceso de aplicacion del taller de escritura creativa se aplica la actividad
numero tres donde la finalidad es evidenciar la adquisicién de vocabulario y su claridad en
cuanto a los tres criterios mencionados desde el inicio con Cassany (2004). En un ambiente
distinto al aula se les solicita a los estudiantes construir un articulo sobre el tema deseado,
este ejercicio inicia con un proceso de pesca en el cual recatan vocabulario y ejemplos que

les permitirdn mayora claridad en sus ideas.

Figura 4.6. Actividad # 3 del taller creativo desarrollada por los estudiantes participantes

de la investigacion.

Esta actividad permiti6 a los estudiantes de una forma diferente adquirir vocabulario,
realizar preguntas y construir de forma previa una idea de lo que deseaban dar a conocer. El
hacer este ejercicio le genero ganas de compartir, de querer saber que mds se iban a encontrar
en este proceso de pesca al igual que la duda de como logar sacar los peses del lago
imaginario. Seguido de esto se dio paso para decir manos a la obra cada uno de ellos se ubico
en el patio y de manera individual iniciaron sus producciones escritas como se logra ver en la

siguiente figura.
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Figura 4.7. Actividad # 3 del taller creativo desarrollada por los estudiantes participantes

de la investigacion.
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Figura 4.8. Actividad # 3 del taller creativo desarrollado por el estudiante ndmero 13

participante de la investigacion.

En estas figuras se evidencia como un cambio de ambiente y una forma diferente de
evaluar permiten que el estudiante cambie su vision del aprendizaje y logre fortalecer los
procesos en los cuales estd generando dificultad. Se evidencia por ejemplo en el caso del

estudiante 13 se arriesg6 a escribir un poco mas dando su punto de vista y aplicando desde su
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perspectiva algunos signos de puntuacion que, aunque atn no llegan a la perfeccion se logra
demostrar que ya son reconocidos y aplicados por los estudiantes, formando no solo

oraciones sino parrafos también.

Para dar cierre a este proceso se da la aplicacidn II descrita como la prueba final que busca
dar sustento al objetivo niimero uno y apoyar el objetivo nimero tres donde se pretende
continuar evaluando la produccion escrita en inglés de los estudiantes de grado séptimo

teniendo en cuenta los criterios de normatividad, coherencia y cohesion.

Figura 4.9. Ejemplo Prueba final del estudiante numero 4 participante de la investigacion.

Con el fin de evidenciar el fortalecimiento de la produccidn escrita en inglés la figura 4.9.
muestra como el estudiante empieza a comprender el uso de los tres criterios y asume un
proceso de redaccién mds coherente y cohesionado, que ain no llega a la perfeccion pero que
si logra identificar resultados. Es de aqui de donde surge la categoria emergente del taller

como elemento didéctico fundamentado en la redaccién y la normativa.
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V. Aportes del proyecto al campo de la pedagogia

La produccién escrita en inglés es un proceso que requiere de mucho refuerzo y de estrategias
en las que el estudiante se sienta a gusto y logre expresar de una manera natural, coherente,
cohesionada y con una buena normativa una idea clara e interesante al lector.

Esta investigacion brinda a la pedagogia un taller de escritura creativa como elemento
didéactico donde el estudiante fortalezca la produccion escrita y asuma de una forma diferente el
dar a conocer sus ideas, demostrando que estos nifios aln tienen su imaginacion y creatividad a
la vanguardia de creacién de historias, articulos, oraciones, descripciones desde su sentir y desde
el vivir de la realidad.

A su vez se destaca en cierta medida el trabajo colaborativo en el que los estudiantes sean
capaces de socializar sus escritos y compartir entre todos la correccion de sus producciones
escritas, cada uno de ellos asumia sus errores y en lugar de tener una actitud de derrota logran
hacer su proceso de correccion con el fin de fortalecer sus habilidades y producciones escritas en
inglés.

El taller exige que quien lo dirige tenga amplios conocimientos en la parte escrita de la lengua
inglesa. Solicita de tiempo para la elaboracién de las actividades a desarrollar en cada clase, a su
vez exige un minimo de una hora por sesion, para que los ejercicios puedan ser ejecutados en su
totalidad. De esta manera se lograra evidenciar un resultado positivo.

Este tipo de estrategia también pretende hacer del taller un elemento diferente al tipico
formato de papel; este se debe evidenciar con un buen ambiente en el aula de clase donde no se
vea la estructura de filas o cuadriculas de estudiantes, sino que se evidencie la comodidad del
futuro escritor.

Se propone este taller de escritura creativa en inglés en la medida en que el idioma requiere de
estrategias que fortalezcan este proceso y que no se continte olvidando esta habilidad, esto se
evidencia en el momento en el que uno de los participantes de esta investigacion menciona que
no le gusta escribir, es aqui donde el maestro debe preguntarse si las estrategias estdn logrando el
acercamiento de los estudiantes al proceso o si lo estd haciendo perder el amor por la produccion

escrita.
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A través de esta herramienta los estudiantes se logran acercar més al proceso de escritura ya
que es mas facil aprender una cosa viéndola y haciéndola, de esta manera se percibe formador,
cultivador y vigorizante mas que de forma oral donde las ideas se queden en el aire. Con la
ayuda de la creatividad se evidencia también que se logra aprender describiendo y que se
convierte en un proceso significativo.

A su vez la produccion escrita es uno de los pluses que le puede aportar a la pedagogia en el
momento en el que se le da la importancia a esta habilidad y se logra dar el aprecio que necesita
por parte de los estudiantes, ya que es Unica cada idea, cada pensamiento que el escritor estd

plasmando en la hoja en blanco a la que se enfrenta.
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VI. Conclusiones

Al realizar el andlisis de la prueba diagndstica fue posible observar que algunos de los
estudiantes tenian dificultad en la produccidn escrita en inglés, también se evidencio
que, recurrian a la lengua materna y a la traduccion para poder realizar este proceso de
produccién. Por otro lado, elaboraban sus escritos sin hacer una planeacion previa ni
realizar correcciones antes de desarrollar la version final.

El disefio de talleres de escritura creativa llevé a que los estudiantes pusieran a prueba
en sus habilidades como escritores y a medida que se aumentaba su dificultad, les
permitian desarrollar de forma gradual su produccién escrita comprendiendo cada uno
de los criterios que esta debe tener para ser coherente a la hora de entregarla al futuro
lector.

Las actividades contribuyeron a que los estudiantes adquirieran hébitos de escritura
como la planeacion y la correccion de sus textos a través de la implementacion de los
criterios de produccidn escrita en inglés que establece Hayes & Flower (1980). Esto
tuvo como resultado una notable mejora en sus composiciones ya que fueron creando
consciencia acerca de los aciertos y errores a la hora de escribir. Por otro lado, se
volvié menos recurrente la traduccion de espaiol a inglés al adquirir paulatinamente
sus estructuras y vocabulario, lo que disminuy6 los errores que se pueden generar en el
cambio de un cédigo a otro.

El taller de escritura creativa es un espacio favorable para la iniciacién y mejora de la
produccién escrita. Su ambiente potencia la creatividad y la fluidez al dar mayor
importancia al fondo y no a la forma de la produccién escrita en inglés. Esto
contribuye a que el estudiante dé rienda suelta a su imaginacion colocando en segundo
lugar los bloqueos mentales que dificultan la produccion escrita.

En el taller de escritura creativa se fortalece el trabajo cooperativo ya que los
estudiantes interactian entre si de manera respetuosa, con el fin de mejorar sus
escritos ya sea en el proceso de creacion o en el de correccidn con el fin de compartir
y asumir de una forma mas dindmica los criterios de produccion escrita generando

mayor motivacidén y amor por esta.
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VIII. Anexos

Anexo 1

Uniagustiniana

@ Especializacion en pedagogia

Prueba Diagnéstica

# of identification: Age: Grade: Date:

1. Write a paragraph about you and your daily routine.

2. Look the image and write a short story about that.
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Anexo 2
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# of identification:

Uniagustiniana
Especializacion en pedagogia

Prueba Inicial

Age: Grade: Date:

1. Write in the squares depending on the topic

Your Family Your Favorite activities Your Friends
Positive Characteristics Your favorite Your process to
about you subjects write
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Anexo 3

Uniagustiniana

@ Especializacion en pedagogia

Taller de escritura creativa #1

# de identificacion: Grade: Date:

Instructions

1. Choose one topic

2. Then imagine what you can do with this topic (draw, description, if it is a
problem what can be the solution)

3. Imagine that you are a journalist and you will present your best article, and
this is for a newspaper.

4. Give a name for the newspaper.
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Anexo 4

Uniagustiniana I

@ Especializacion en pedagogia

Prueba Final

# of identification: Age: Grade: Date:

1. Write a short article about your loves and passions, imagine that you are a
famous person, and this is a new about you.

(o |
[ Title ]
(picture N




Anexo 5

# de clase:

&

Uniagustiniana
Especializacion en pedagogia
Diario de campo

Fecha:

Desarrollo

Percepciones
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# de identificacion

Aplicar vocabulario de acuerdo
con el contexto

Z
o
=]
. 5
Escribe de forma correcta las =
palabras. &
Aplica de forma correcta las
estructuras gramaticales
Total, Normativa
Organiza los elementos de la
oracion S
=
3
Brinda al lector de forma clara S
la idea principal =)
Se evidencia que el texto posee
una estructura clara
Total, Coherencia
Aplica de forma correcta los Q
. . =
signos de puntuaciéon o
o
=

Usa de forma correcta las
estructuras anéaforas

Total, cohesién

Total
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